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Tomasz Marcysiak

Zagrody edukacyjne a nowe role spoleczne na
obszarach wiejskich

Streszczenie: W artykule podjeto probe wskazania, w jakim stopniu inicjatywy zrzeszone
w Sieci Zagréd Edukacyjnych wpisuja sie¢ w idee rolnictwa spolecznego. Celem badan
byto m.in. wskazanie mocnych i stabych stron gospodarstw edukacyjnych i ich zasobow
w perspektywie rozwoju idei edukacji poza murami szkoly. Jak wynika z badan, zagrody
edukacyjne sa nie tylko miejscem pracy rolnikéw odnajdujacych sie¢ w nowych rolach
spolecznych, lecz takze generuja nowe miejsca pracy dla nauczycieli, lokalnych artystow
czy animatorow zajec¢ z dzie¢mi i mlodziezg szkolng. Zagrody edukacyjne sa réwniez do-
skonalym przyktadem pokazania postepu, jaki dokonal si¢ we wspoélczesnym rolnictwie
w zakresie ochrony srodowiska, co moze stanowi¢ znaczacy wklad w przetamanie stereoty-
powego myslenia o produkcji rolnej — szczegoélnie w gospodarstwach wielkoobszarowych.

Slowa kluczowe: gospodarstwa edukacyjne, zagrody edukacyjne, pedagogika przyrody,
edukacja, rolnictwo spoleczne, kapitat spoteczny wsi, terenowe badania jakosciowe.

1. Wprowadzenie

Proces modernizacji rolnictwa skutkuje nie tylko ,eliminowaniem” zbednej
sily roboczej w sektorze rolnym, lecz takze sprzyja wyltanianiu si¢ nowych rol
spolecznych. W literaturze przedmiotu z konica XX w. nie pisano juz o rolnikach
jako producentach zywnosci, ale o rolnikach odpowiedzialnych za zachowanie
dziedzictwa kulturowego, lokalnych tradycji i Swiadczacych ustugi w obszarze tury-
styki wiejskiej (Halamska 2000; Kocik 2000; Gorlach 1995). Takze takie procesy, jak
racjonalizacja produkeji, koncentracja ziemi, nowe technologie i zmniejszanie si¢
zapotrzebowania na sile robocza w rolnictwie ujawnily potrzebe dyskusji nad rewi-
talizacjg obszarow wiejskich (Kaleta 1996) czy odnowa wsi (Wilczynski 2000; 1999),
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jednak nie tylko w kontekscie czysto teoretycznym, ale tez przede wszystkim pro-
gramowym. Z czasem zaczeto dostrzegac wiele takze pozaekonomicznych korzysci
wynikajacych z utrzymania w strukturze agrarnej drobnych gospodarstw rolnych,
a nie wylgcznie gospodarstw, ktore s w stanie konkurowa¢ z wysokoprodukcyjnym
rolnictwem $wiatowym. Zaczgto méwic o rolnictwie zréwnowazonym, wskazujac
przy tym mozliwe do zastosowania instrumenty, takie jak np. programy rolnosro-
dowiskowe (Marcysiak, Prus 2009; Marcysiak 2005; 2004; Zablocki 2002). Inne
dzialania koncentrowaly si¢ na rolnictwie wielofunkcyjnym, ktére uwazano za
priorytet interwencjonizmu panstwowego, a ktérego osig dziatan miata by¢ bu-
dowa struktur nowoczesnego agrobiznesu oraz ulatwianie procesu rownowazenia
rozwoju, opierajac sie na turystyce, osadnictwie wiejskim, kulturze i ochronie $ro-
dowiska naturalnego (Wyzinska-Ludian 2002, s. 194-197). To wlasnie w obrebie
idei rolnictwa wielofunkcyjnego w polaczeniu z ustugami spotecznymi (w tym
opieki zdrowotnej na poziomie lokalnym) rozwineta si¢ koncepcja rolnictwa spo-
tecznego bedaca w pewnym sensie odpowiedzig na postulaty wyglaszane takze
przez polskich uczonych z konca XX w. Jak pisal wowczas Lucjan Kocik: ,,istnieja
jeszcze ogromne mozliwosci polskiej wsi, ktore wystarczy odpowiednio pobudzié,
a wtedy moga okaza¢ si¢ ratunkiem nie tylko dla zdegradowanej przyrody, ale
i wyalienowanego rolnika” (Kocik 2000, s. 265). Zdaniem Kocika wymagalo to
jednak zasadniczej reorientacji w mysleniu o prowadzeniu gospodarstwa przez
rolnikéw, ktérzy oprocz produkeji zywnosci mieli takze chroni¢ wiejski styl zycia
i oblicze przyrodniczo-kulturowe wsi (Kocik 2000, s. 264).

Przeobrazenia, jakie obserwowali$my przez ostatnie dwie dekady, nie tylko
odzwierciedlajg przewidywania i prognozy z poczatku wieku, ale tez daja nadzieje
na zmiang¢ paradygmatu rozwoju obszaréw wiejskich. Jak pisze Hanna Podedworna:
»wiejska polityka spdjnosci wykorzystuje wiele idei z niedalekiej przesztosci, ta-
kich jak rozwoj zintegrowany, podejscie neoendogenne, kapital terytorialny oraz
rozwdj lokalny w oparciu o lokalne zasoby” (Podedworna 2017, s. 138). Procesy
te nie beda jednak efektywne, jesli na obszarach wiejskich nie zwiekszy si¢ liczba
pozarolniczych miejsc pracy, zatrzymujac na wsi ludzi kreatywnych, wyksztalco-
nych i przedsigbiorczych. Jak zauwazaja Kluba i Szczepanska: ,wspolczesnie wzrost
pozarolniczych miejsc pracy uznawany jest za jeden z najwazniejszych czynnikow
rozwoju obszaréw wiejskich [...], a obserwowane od lat procesy dezagraryzacji, czyli
poszukiwanie nowych miejsc pracy i Zrédet zarobkowania poza dziatalnoscig rolni-
cz3, niekoniecznie prowadzi do decyzji o sprzedazy/likwidacji gospodarstwa rolne-
go” (Kluba, Szczepanska 2023, s. 524). Rozpatrujac zmniejszajaca sie role rolnictwa
w gospodarce wiejskiej, Marek Ktodzinski stwierdza, ze ,,problem miejsc pracy na
wsi i w malych miasteczkach jest problemem narastajagcym mimo licznych opinii, ze
w wielu miejscach trudno jest znalez¢ chetnych do pracy” (Klodzinski 2010, s. 10).
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Zdaniem Klodzinskiego najwigkszej szansy w rozwoju obszaréw wiejskich w Polsce
nalezy upatrywa¢ w lokalnych inicjatywach, a kotem zamachowym rozwoju jest
przede wszystkim kapital spoleczny, ktérego poziom zalezy najczesciej od liczby
aktywnych wiejskich organizacji pozarzadowych, ktére zdaniem Klodzinskiego
»zagospodarowuja luke pozostawiong przez panstwo w sferze gospodarczej, kul-
turowej i socjalnej” (Klodzinski 2010, s. 14). Luke te probuja wypetni¢ nie tylko
instytucje trzeciego sektora, lecz takze indywidualni aktorzy, wéréd ktorych jest
wielu rolnikéw chcacych zmierzy¢ sie z presja mechanizméw wolnorynkowych
i wodpowiedzi podejmujacych probe dostosowania gospodarstwa rolnego nie tylko
do potrzeb rynku zbytu, ale tez do lokalnie definiowanych oczekiwan i problemow,
co z czasem zaczg¢to nazywaé mianem rolnictwa spolecznego, ktore stanowi dzis
interesujacy obszar ksztaltowania i wytaniania si¢ nowych rél spotecznych i zawo-
dowych szczegdlnie wérdd cztonkow rodziny rolniczej. Ten aspekt jest jednak wcigz
malo rozpoznany, dlatego prezentowane w niniejszym artykule wnioski moga by¢
jedynie przestanka do szerszych badan naukowych.

2. Idea rolnictwa spolecznego

Powszechnie przyjmuje sieg, Ze rolnictwo spoteczne obejmuje wszelka dzia-
talno$¢ polegajaca na wykorzystaniu zasobow rolnych (upraw i hodowli) w celu
promowania i wprowadzania réznorodnych praktyk i dzialan w zakresie pomo-
cy spolecznej i zdrowotnej. To innowacyjne podejscie taczy dwa obszary — wie-
lofunkcyjne rolnictwo i ustugi spoteczne (Parzonko 2019). Wér6d panstw, ktore
rozwijaja ide¢ rolnictwa spotecznego (social farming), nie ma jeszcze uzgodnionej
definicji tego terminu, ale istnieje wiele poje¢ okreslajacych dzialania wpisujace
sie w rolnictwo spoleczne, a s3 to m.in.: ,rolnictwo dla zdrowia” (farming for
health), ,,rolnictwo opiekuncze” (care farming), ,,zielona opieka” (green care), ,,zie-
lone terapie” (green therapy, agricultural therapy) czy ,zielone ¢wiczenia, zielona
gimnastyka” (green excercise). Nie sg to wigc synonimy rolnictwa spolecznego,
a jego skltadowe. W ostatnich latach mdéwiac o rolnictwie spolecznym, ma si¢ na
mysli takze ,,ustugi edukacyjne” (educational services) (Czapiewska 2020). Zatem
mozna przyjaé, ze definicja i rozumienie pojgcia rolnictwa spolecznego rézni
sie w zaleznosci od kraju, warunkéw ekonomicznych, w jakich rozwijana jest ta
idea, specyfiki diagnozowanych potrzeb spolecznych czy doswiadczenia w za-
kresie implementacji innowacyjnych dzialan na obszarach wiejskich (Jarabkova,
Chrenekova, Varecha 2022) oraz otoczenia prawnego, w jakim mogg funkcjonowac
i prowadzi¢ swoja dziatalnos¢ gospodarstwa opiekuncze czy edukacyjne (Subocz
2019). Dos$wiadczenia wielu krajow europejskich wskazuja, ze rolnictwo spoteczne
stwarza nowe szanse na $wiadczenie alternatywnych ustug, co moze prowadzi¢ do
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poszerzenia i zréznicowania zakresu ich dzialalnoéci, a przy okazji wptywac na
ograniczenie migracji i zjawiska wyludniania si¢ obszaréw wiejskich (Lanfranchi
iin. 2015). Taka integracja dzialalnosci rolniczej i spotecznej moze wigc nie tylko
zapewnic rolnikom nowe zrodta dochodéw, ale tez poprawi¢ wizerunek rolnictwa
w oczach opinii publicznej (O’Connor, Lai, Watson 2010).

Inicjatywy w zakresie rolnictwa spotecznego prowadzone sg i w Polsce, jednak
brak systemowych rozwigzan nie przyspiesza ich upowszechnienia, cho¢ programy
pilotazowe w zakresie uruchamiania gospodarstw opiekunczych ujawnily nie tylko
ogromne zapotrzebowanie na tego typu ustugi, lecz takze potencjal, jaki tkwi w go-
spodarstwach rolnych gotowych juz na wdrazanie tego typu dzialan (Marcysiak,
Kaminski 2021). Rolnictwo spoleczne jest tez szansg na dywersyfikacje zZrodet
dochodu rodziny rolniczej, dzigki czemu jej czlonkowie nie tylko nie migruja do
aglomeracji miejskich w poszukiwaniu zrédet dochodu, ale tez utrzymuja swoje
miejsca pracy na wsi, a nawet sg katalizatorem powstawania nowych, zatrudniajac
w swoich gospodarstwach osoby z lokalnego otoczenia: nauczycieli, opiekunéw,
animatoréw kultury, artystéw i wielu innych. Proces ten sprzyja takze tworzeniu
partnerstwa lokalnego, do ktorego wlaczaja sie takie organizacje pozarzadowe, jak:
Ochotnicza Straz Pozarna (OSP), Lokalne Grupy Dziatania (LGD), Kolo Gospodyn
Wiejskich (KGW) czy Jednostki Samorzadu Terytorialnego (JST) (Goszczynski,
Knie¢, Czachowski 2015). Dziatalno$¢ w obszarze rolnictwa spotecznego wiaze si¢
takze z konieczno$cig podnoszenia kompetencji, udzialem w szkoleniach i kon-
ferencjach tematycznych, przy czym nie wymaga si¢ od rolnikéw czy gospodarzy
podnoszenia kwalifikacji formalnych, a jedynie zdobywania praktycznej wiedzy,
ktéra swobodnie moga wykorzysta¢ w swoim gospodarstwie. Ponadto spotkania
z ekspertami czy poszerzanie znajomosci wéréd osob zajmujacych si¢ podobng dzia-
talnoscia sprzyja rozpoznawaniu potrzeb spotecznych, ktdre moga by¢ zaspokajane
przez rolnictwo, a zaliczajg si¢ do nich np. potrzeby edukacyjne, co juz nazywane
jest ,nowoczesnym podejsciem do edukacji”’ (Sikorska-Wolak, Zawadka 2016).
W literaturze przedmiotu mozna bowiem przeczytac’, ze ,,nowoczesne podejs’cie
do edukacji czyni gospodarstwo rolne atrakcyjnym miejscem do prowadzenia za-
je¢ dydaktycznych, integrujacym teorig z praktyka w zakresie wielu przedmiotow,
abezposredni kontakt z bogatym otoczeniem rolniczo-przyrodniczym i kulturowo-
-spolecznym zagrody wiejskiej sprzyja bardziej holistycznemu rozwojowi mtodego
czlowieka” (Sikorska-Wolak, Zawadka 2016). Innymi stowy, rozpatrujac obecnie
zagadnienie rolnictwa spolecznego, bierze si¢ pod uwage wiele ustug zwigzanych
ze zdrowiem psychicznym, niepelnosprawnoscig intelektualng i innymi aspektami
wsparcia 0s6b potrzebujacych opieki lub zagrozonych marginalizacjg spoteczna,
ale tez $wiadczenie ustug edukacyjnych z wykorzystaniem pelnych zasobéw go-
spodarstwa rolnego. Inicjatywy te od lat sa rozwijane w wielu krajach europejskich,
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a efekty, ktore osiagaja, dowodza zywotnosci idei rolnictwa spotecznego, a nawet
konieczno$ci upowszechniania wypracowanych w innych krajach dobrych prak-
tyk (np. Kinsella i in. 2014; Canavaria i in. 2011; Brugere-Picoux 2010; Di Iacovo,
O’Connor 2009; Dahlgren, Szczepanski 1997).

3. Od gospodarstwa rolnego do zagrody edukacyjnej

W literaturze nie ma jeszcze wielu opracowan bedacych rezultatem badan pro-
wadzonych na temat zagréd edukacyjnych w Polsce lub ich miejsca w rolnictwie
spolecznym, turystyce wiejskiej czy innowacyjnych formach przedsigbiorczosci, cho¢
te, co s3, stanowig juz solidny fundament teoretyczny pod dalsze i pogtebione pro-
jekty badawcze (zob. Sajdera 2020; Bogusz, Wojcieszak 2018; Knapik 2017; Mitura,
Buczek-Kowalik 2016; Sikorska-Wolak, Zawadka 2016; Bogusz, Kmita-Dziasek 2015;
Sammel, Jeczmyk 2012). W wymienionych artykutach zwraca si¢ przede wszystkim
uwage na innowacyjnos¢ zagrod edukacyjnych i ich nowatorskie podejscie do eduka-
cjifaczacej teorie z praktyka. Najwazniejsza jednak kwestig pozostaje fakt, ze bardzo
czesto osoby zaangazowane w upowszechnianie wiedzy na temat wsi, jej walorow
kulturowych, historycznych i przyrodniczych nie maja formalnych kwalifikacji
pedagogicznych, cho¢ ich wiedza i doswiadczenie czyni z nich unikatowych eks-
pertéw. Osoby prowadzace ekomuzea i gospodarstwa enoturystyczne, organizujace
imprezy folklorystyczne, tworzace szlaki kulturowe, wioski tematyczne i prowadzace
warsztaty rekodziela ludowego w zagrodach rzemieslniczych to w rzeczywistosci
(cho¢ brzmi to moze patetycznie) ,,dobro narodowe”. Nie jest to jednak niczym
odkrywczym, bo np. w Japonii osobom, ktére przekazuja w nieformalnym ksztal-
ceniu wiedze o japonskiej tradycji i kulturze, nadaje si¢ specjalny tytut honorowy
o nazwie ,,Zywy Skarb Narodowy” (Living National Treasure). Tytut ten otrzymuja
mistrzowie sztuk i rzemiost zajmujacy si¢ papiernictwem, garncarstwem, malar-
stwem i drzeworytem zwanym ukiyo-e, czy nawet aktorzy teatréw lalek bunraku
albo teatru kabuki. Gléwnym celem nadawania tego tytutu jest ochrona tradycji oraz
ich kontynuacja (Bambling 2005). Podobne funkcje z powodzeniem pelnia w Polsce
zagrody edukacyjne, ktore oprocz tego, ze wzbogacaja oferte turystyczng regionu
i poszerzaja atrakcyjno$¢ pobytu w danym obiekcie lub w okolicy, coraz czgsciej
staja sie miejscami realizowania treéci z podstawy programowej szkot i przedszkoli,
a dzieki zaangazowaniu coraz wigkszej liczby animator6w zajeé, w tym takze zawo-
dowych pedagogow, oferty zagrod edukacyjnych bardziej przypominajg prawdziwa
lekcje w terenie niz wycieczke klasowa do gospodarstwa rolnego.

Rosnace zapotrzebowanie na ustugi edukacyjne w gospodarstwie rolnym
jest nie tylko wynikiem mody na turystyke edukacyjng, lecz takze odpowiedzig
na wiele spolecznych potrzeb, takich jak czasowe lub stale przerywanie edukacji
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przez dzieci i mlodziez czy alternatywne metody ksztalcenia poza murami szkoty
(outdoor learning, outdoor education). Poza tym coraz wigcej dzieci i mlodziezy
jest nieswiadomych tego, jak duzo produktéw spozywczych konsumowanych na
co dzien pochodzi z produkcji rolniczej. W skali swoich potrzeb jakos¢ produktow
spozywczych stawiajg oni na ostatnim miejscu (Barwicka 2018). Nie dotyczy to
tylko dzieci i mlodziezy z miast, ale tez z obszaréw wiejskich, gdzie produkcja rol-
nicza w wielu miejscach po prostu znikla z codziennego zycia, a w zwigzku z tym
zmniejszyla si¢ liczba mieszkancow wsi zawodowo zajmujacych sie produkejg rolna
(Halamska 2016). Tymczasem dzieki gospodarstwom edukacyjnym dzieci maja
szanse uzyskac¢ bezposredni wglad w hodowle zwierzat i produkcje zywnosci -
w przeciwienstwie do zaje¢ w szkole, gdzie tresci o tematyce rolniczej s3 przekazywa-
ne wtornie. Gospodarstwo rolne jako pozaszkolne miejsce nauki stwarza okazje do
nawigzania pierwotnych kontaktow ze zwierzetami i przyroda, stanowi nastawione
na dziatanie miejsce nauki, gdzie na nowo do$wiadcza sie proceséw produkgji rolnej
i zdobywa wiedzg z pierwszej reki. Kontakt z rodzinami rolniczymi utrzymujacymi
sie ze sprzedazy produktéw rolnych jest Zrédtem wiedzy pozwalajacej odkrywac
wzajemne powigzania pomiedzy réznymi procesami gospodarczymi, pozwalajac
na glebsze zrozumienie pelnego tancucha dostaw ,,od rolnika do koszyka”. Jednak
jako jedna z najwazniejszych cech edukacji w gospodarstwie rolnym wskazuje sie
sam proces uczenia, ktéry odbywa si¢ tam wszystkimi zmystami - poprzez dotyk,
zapach, obraz i dzialanie (Marcysiak i in. 2023).

W Polsce pojecie gospodarstwa edukacyjnego wraz z jego identyfikacja rynkowa
w postaci nazwy ,,zagroda edukacyjna” zostato zdefiniowane w wyniku ogdlnopol-
skiego projektu prowadzonego przez Centrum Doradztwa Rolniczego w Brwinowie,
Oddzial w Krakowie (CDR Krakéw) i zatwierdzone przez Ministerstwo Rolnictwa
i Rozwoju Wsi w listopadzie 2011 r., ktérego wdrozenie zaowocowalo utworze-
niem Ogolnopolskiej Sieci Zagroéd Edukacyjnych (OSZE) (Bogusz, Kmita-Dziasek
2015). Zgodnie z ideg pojecie ,,zagroda edukacyjna” przystuguje gospodarstwu
edukacyjnemu rekomendowanemu przez OSZE na podstawie kryteriéw okres-
lonych regulaminem (https://zagrodaedukacyjna.pl/, dostep: 01.11.2023). Co do
zasady o miano ,,zagrody edukacyjnej” moga ubiega¢ si¢ osoby bedace rolnikami
i posiadajace gospodarstwo, w ktérym mozna realizowa¢ przynajmniej dwa cele
edukacyjne w takich obszarach, jak:
— produkcja roslinna,
— produkcja zwierzeca,
—  przetworstwo plodow rolnych,
— $wiadomos¢ ekologiczna i konsumencka,
- dziedzictwo kultury materialnej wsi, tradycyjnych zawodoéw, rekodziela i twor-

czosci ludowej (https://zagrodaedukacyjna.pl/, dostep: 01.11.2023).
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W przyjetych zasadach okreslono réwniez, ze w obiekcie powinny znajdowac
sie zwierzeta gospodarskie albo uprawy rolnicze przeznaczone do prezentacji dla
grup dzieci i mlodziezy przyjmowanych w ramach programéw szkolnych lub udo-
stepniane jako atrakcja turystyczna dla rodzin z dzie¢mi i dorostych podrézujacych
indywidualnie (Kmita-Dziasek 2014). Od gospodarzy wymaga si¢ tez zapewnienia
uczestnikom odpowiednich warunkdw, takich jak: zadaszone pomieszczenie do
realizacji zaje¢ edukacyjnych, dostep do sanitariatow, miejsce na positek czy plac
zabaw. Co do zasady zajecia powinni prowadzi¢ przede wszystkim rolnicy (wlasci-
ciele gospodarstwa), ale w praktyce cze$¢ zaje¢ powierza si¢ innym animatorom,
cho¢ czesto sg to takze cztonkowie rodziny. Obecnie w Polsce w OSZE zrzeszonych
jest 306 zagréd edukacyjnych, w ktérych oprocz gospodarzy prowadzacych zajecia
zatrudnionych jest 71 nauczycieli i ponad 170 animatoréw, a w 94 zagrodach zajecia
prowadzg takze opiekunowie grup. Przystgpienie do sieci jest dobrowolne i bezptat-
ne, co jednak nie oznacza automatycznego czlonkostwa. Ideg OSZE jest wydawanie
certyfikatu potwierdzajacego oczekiwany i §wiadczony poziom ustug edukacyjnych,
zatem nie kazdy, kto ubiega sie o taki status, moze by¢ przyjety, dlatego nalezy sadzi¢,
ze gospodarstw prowadzacych dzialalnos¢ edukacyjng jest w Polsce znacznie wigcej
niz wynika to ze statystyk prowadzonych przez CDR Krakoéw.

4. Metody i wstepne wyniki badan

W ramach projektu ,,Gospodarstwo edukacyjne — innowacyjna forma przed-
siebiorczosci na obszarach wiejskich”, wspolfinansowanego ze srodkéw Unii
Europejskiej (UE) w ramach Schematu II Pomocy Technicznej ,,Krajowa Sie¢
Obszaréw Wiejskich” Programu Rozwoju Obszarow Wiejskich (PROW) na lata
2014-2020, podjeto probe diagnozy zasobdw polskiej wsi mogacych stac si¢ trwa-
tym fundamentem rozwoju gospodarstw edukacyjnych we wspdtpracy z placéwka-
mi edukacyjnymi (przedszkolami, szkotami podstawowymi i §rednimi). Badania
potwierdzily m.in. istnienie ogromnego potencjatu zagréd edukacyjnych w kon-
tekscie realizacji podstawy programowej przedszkoli, szkot podstawowych i $red-
nich. Jednak réwnie interesujace okazalo si¢ obserwowanie szerszego kontekstu
funkcjonowania zagréd edukacyjnych, np. w obszarze wylaniania i ksztaltowania
sie nowych rdél spotecznych na obszarach wiejskich, ktérych katalizatorem sa wtas-
nie zagrody edukacyjne. Zaréwno wlasciciele gospodarstw rolnych, w ktorych
prowadzona jest dzialalno$¢ edukacyjna, jak i zatrudnieni w nich animatorzy
niejako zmuszeni byli poszerzy¢ swoje kompetencje m.in. w zakresie tworzenia
programow i ofert edukacyjnych, marketingu czy (cho¢ w duzej mierze w sposéb
nieformalny) pedagogiki, terapii i po prostu organizacji czasu w formie zabawy
polaczonej z edukacja.
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Badania, o ktérych mowa, przeprowadzono za pomocg metod i narzedzi ilo-
sciowych i jako$ciowych. Objely one obszar pigciu wojewoddztw: kujawsko-pomor-
skiego, lubuskiego, opolskiego, zachodniopomorskiego i dolnoslaskiego. Pierwsza
grupa respondentéw wybrang do badan ilosciowych byli wlasciciele gospodarstw
edukacyjnych (minimum 50 respondentéw), a druga wychowawcy (minimum
500 respondentéw). W przypadku wychowawcow kryterium doboru préby bylto
zachowanie proporcji po 25 wychowawcow reprezentujacych kolejno: przedszko-
la, klasy 1-3 i 4-8 szkdt podstawowych oraz szkoly $rednie (liceum/technikum).
Kolejna grupa badawcza byli wychowawcy i nauczyciele, z ktérymi przeprowadzono
40 telefonicznych wywiadéw poglebionych. Zalozono, ze uzycie tej metody umoz-
liwi respondentom rozwinigcie definicji edukacji w gospodarstwie oraz pozwoli na
wskazanie obserwowanych przez nich ograniczen tej formy ksztalcenia, co miatoby
na celu uzyskanie wytycznych do stworzenia modelu wspotpracy pomiedzy insty-
tucja oswiatowa a gospodarstwem. Na koniec przeprowadzono obserwacje uczest-
niczacy uzupetniona o socjologiczny reportaz fotograficzny i swobodne wywiady
w pigciu wybranych zagrodach edukacyjnych, po jednym z kazdego wojewddztwa.
Wyjazdy badawcze organizowano w tych dniach, w ktérych w gospodarstwie od-
bywaly sie zajecia edukacyjne dla réznych grup wiekowych (Marcysiak i in. 2023).
Caly projekt byl realizowany w okresie od 1 marca 2022 r. do 31 pazdziernika
2023 r. i oprdcz czesci badawczej obejmowat takze dziatalnos¢ szkoleniowo-do-
radczy. Przedsiewziecie to wpisywalo sie w zalecenia edukacji w Polsce dotyczace
urozmaicania i wzbogacania procesu ksztalcenia poprzez programy nauczania
zorientowane na dzialanie praktyczne, ¢wiczenia warsztatowe z réznych przed-
miotéw, alternatywne miejsca edukacji oraz poznawanie kultury. Zatozono, ze
gospodarstwa edukacyjne mogtyby spetniac te funkeje, przy czym przygotowanie
nowych obiektéw wymagaloby spojrzenia na temat z wielu perspektyw — przede
wszystkim interesariuszy, czyli dzieci i mtodziezy, wychowawcow oraz wlascicieli
gospodarstw edukacyjnych. Celem badan bylo wigc wskazanie mozliwosci projek-
towania sytuacji edukacyjnych w obiektach turystyki wiejskiej (gospodarstwach
edukacyjnych) dzieki poznaniu opinii respondentéw i analizie dobrych praktyk,
co w efekcie mogloby zosta¢ wykorzystane do projektowania dziatan edukacyjnych
w obiektach turystyki wiejskiej z uwzglednieniem aktualnego programu ksztalcenia.

Istotng czg$cig badan byla takze dokumentacja fotograficzna prowadzona
w nurcie socjologii wizualnej (Marcysiak 2021). Dla socjologéw wsi wies to spe-
cyficzne laboratorium zmian, w ktérym mozna obserwowac i analizowa¢ zmiany
tradycyjnych form zycia czy systemu wartosci. Z kolei dla socjologdéw wizualnych -
szczegOlnie tych pracujacych w paradygmacie symbolicznego interakcjonizmu -
wies$ to przestrzen nieograniczonej mozliwosci prowadzenia studiow wizualnych
i fotograficznych wizualizacji, ktore stanowig nie tylko unikatowg dokumentacje,
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lecz takze zrédlo danych, cho¢ prawdopodobnie najbardziej docenione przez ko-
lejne pokolenia siegajace do fotografii z przesztosci. W socjologii wizualnej wazne
jest nie tylko to, jak widzimy, ale tez co widzimy (Harper 2023). Socjologia wizualna
nie aspiruje jednak do dokumentacji i interpretacji sytuacji zwigzanych z takimi
doniostymi kwestiami, jak: wojna, migracje, zmiany klimatyczne i wiele innych
probleméw spotecznych, ale wpisuje si¢ po prostu w badania nad socjologia dnia
codziennego, szczegoélnie wtedy, gdy badania socjologiczne moga przystuzy¢ sie
biezacej polityce spotecznej, zdrowotnej czy oswiatowej. W niniejszym opracowa-
niu wybrano 11 fotografii, ktore w subiektywnej opinii autora i fotografa stanowia
najistotniejsza z perspektywy gospodarstw edukacyjnych reprezentacje wizualng
dla realizowanych tam zajec.

Spotkania z nauczycielami i wychowawcami w trakcie zaje¢ edukacyjnych
w gospodarstwie ujawnily, jak bardzo réznito sie¢ wyobrazenie nauczycieli o funk-
cjonowaniu gospodarstwa edukacyjnego z tym, co zastali. Ich obawy dotyczace
bezpieczenstwa podopiecznych, organizacji zaje¢, pomieszczen socjalnych (facznie
z sanitariatami) i przede wszystkim kompetencji animatoréw zaje¢é okazaty sie
catkowicie bezpodstawne. Wycieczka, ktérg zaplanowali ze swoja klasg, okazata
sie w ich opinii doskonalym przyktadem organizacji edukacji poza murami szkoty,
a prowadzone lekcje znakomicie wpisywaly si¢ w realizacje podstawy programowe;j.
W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze kazda zagroda edukacyjna posiada w swojej
ofercie przygotowane scenariusze zaje¢, ale sa to tylko ogdlniki, ktére dopiero we
wspolpracy z nauczycielem konkretnego przedmiotu moga by¢ w dowolny sposéb
rozwijane. Podstawowym ograniczeniem w organizacji edukacji w zagrodzie nie
jest wiec niemozliwos¢ realizacji zadan wyznaczonych w podstawie programowe;j,
a czas potrzebny na dojazd, koszty wycieczki edukacyjnej i ,,papierkowa robo-
ta”. Nauczyciele ujawniajg, ze nie majg wlasciwego wsparcia, ale tez czgsto nawet
zrozumienia ze strony rodzicéw uwazajacych, ze takie wyjazdy sa dla nauczycieli
odpoczynkiem, a nie pracg, za ktérg - co wazne - nie otrzymuja dodatkowego
wynagrodzenia.

Zagrody edukacyjne bedace przedmiotem prezentowanych badan spetnialy
wszystkie kryteria stawiane gospodarzom aplikujacym o przystgpienie do OSZE,
tj.: uprawy, hodowla zwierzat, mozliwos¢ organizacji positku dla dzieci, a takze
wyodrebniona i dobrze wyposazona przestrzen do zabawy. Warto$cig dodang w opi-
nii nauczycieli byta tez okazja do przyjrzenia sie, jak ich podopieczni funkcjonuja
w grupie poza szkola, jak przelamuja swoje leki lub jakie sg ich nieodkryte wczesniej
talenty. Nie wszyscy respondenci byli zadowoleni z wizyty w danym gospodarstwie,
niemniej jednak nie zmienialo to ich stosunku do wartoéci, jakie ma edukacja
w gospodarstwie rolnym. Z badan wylonil si¢ obraz zaangazowanych i pelnych pasji
nauczycieli, ktorych wizyta w zagrodzie edukacyjnej pobudzata takze do inicjowania

Wies i Rolnictwo 1 (202)/2024 123



Tomasz Marcysiak

kolejnych zaje¢ w porozumieniu z gospodarzem. Na uwage zastuguje réwniez fakt,
ze wielu gospodarzy ma bardzo wysokie kwalifikacje formalne (to zawodowi na-
uczyciele, rzemieslnicy, artysci i oczywiscie rolnicy). Zagrody edukacyjne byly tez
okazja odkrywania wlasnego potencjatu pedagogicznego, ktory najczesciej ujawniat
sie w bezposrednim kontakcie z uczniami, i cho¢ opierat sie na intuicji, to jednak
w polaczeniu z pasjg i prawdziwym, szczerym zaangazowaniem w swoja prace
sprzyjal powstawaniu niezwyklych interakcji, szczegélnie podczas zajec z udziatem
zywych zwierzat. Nadal mozna znalez¢ gospodarstwa, ktore w swojej ofercie maja
dojenie prawdziwej krowy (cho¢ dla ograniczonej liczby uczestnikéw), mozliwos¢
uczestniczenia w pracach polowych czy porzadkowych przy gospodarstwie, a nawet
prace w dojarni lub cieletniku. Gama oferowanych zajec jest wiec niezwykle bogata,
lecz niestety tych gospodarstw jest wcigz zbyt mato. W ciggu ponad 10 lat przybylo
ich niespelna 200. Jest to i tak duzy postep, ale w zestawieniu z zapotrzebowaniem na
tego typu ustugi wydaje si¢ zaledwie kropla w morzu potrzeb. Gospodarstwa eduka-
cyjne maja wiec odpowiedni potencjal, by swiadczy¢ ustugi edukacyjne, byleby tylko
nie stracily na swej oryginalnosci i autentycznosci, gdzie najcenniejszym efektem
ksztalcenia jest rado$¢ dzieci ze zdobywanej wiedzy i pobudzenie do aktywnosci,
integracji w grupie i nauki poprzez zabawe. Stad tez nalezy z ostroznoscig podcho-
dzi¢ do wszelkich préb regulowania statusu gospodarstw edukacyjnych, ktére — jak
wida¢ - sg juz solidnym ogniwem rolnictwa spotecznego.

Wyniki omawianych tu badan wstepnych sugeruja wigc, ze rolnictwo spoleczne
i powigzane z nim gospodarstwa odgrywaja znaczaca role w rozwoju obszarow
wiejskich, tak w kontekscie miejsc pracy czy alternatywnych zrédet dochodu ro-
dziny rolniczej, jak i w zapobieganiu wykluczeniu spotecznemu i §wiadczeniu
calego wachlarza ustug opiekunczych, terapeutycznych, edukacyjnych itd. Przyklad
gospodarstw edukacyjnych ujawnia bardzo bogaty i niewykorzystany potencjat
tkwigcy na obszarach wiejskich, nawet w wioskach czy przysiotkach liczacych po
kilkudziesigciu mieszkanicéw. Dowodem pozytywnych efektow laczenia réznych
dziatan sprzyjajacych np. inkluzji spotecznej sg gospodarstwa opiekuncze realizu-
jace przy okazji ustugi edukacyjne, podczas ktorych podopieczni gospodarstwa
opiekunczego z niepelnosprawnoscia intelektualng doskonale odnajduja sie w re-
lacjach z dzie¢mi, uczestniczac we wspdlnych zajeciach edukacyjnych, w grach
terenowych, majsterkowaniu czy zajeciach kulinarnych. Zauwazono tez proces
odwrotny, kiedy to w gospodarstwie edukacyjnym w odmiennym od warunkéw
szkolnych otoczeniu prowadzone sg zajecia dla dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (np. w spektrum autyzmu), lecz takze w ogélnym rozumieniu edu-
kacji szkolnej ,,ksztaltujacej kompetencje przysztosci, czyli wiedzy, umiejetnosci
i postaw koniecznych dla swiadomego, odpowiedzialnego za siebie i swoje otoczenie
mlodego czlowieka” (Jagodzinska, Struminska-Doktor 2020, s. 66).
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5. Wizualizacje wybranych zaje¢ w gospodarstwach edukacyjnych

Dennis Zuev i Gary Bratchford uwazaja, Ze obecnie jest jeszcze wielu niezde-
cydowanych socjologéw skfonnych do eksperymentowania z danymi wizualnymi
w badaniach terenowych. Tymczasem badacze ci wskazuja na wiele korzysci, ktore
przynosi wspolna praca w terenie np. socjologéw z przedstawicielami innych dzie-
dzin, takich jak: kulturoznawcy, geografowie, urbanisci czy artysci. Zdaniem Zueva
i Bratchforda jedni i drudzy moga spojrze¢ na swoja dotychczasowg prace z innej
perspektywy, wzbogacajac chocby socjologie o fotografie, a fotografie o kontekst
socjologiczny (Zuev, Bratchford 2020, s. 7). Postulat ten istnieje w literaturze so-
cjologicznej od co najmniej pot wieku, kiedy to Howard Becker w eseju Fotografia
i socjologia sugerowal, by socjologowie uczyli sie widzie¢ fotograficznie, a fotogra-
fowie uczyli sie patrze¢ socjologicznie (Becker 1974, s. 6). W efekcie mozna uzyska¢
material empiryczny, ktdry jest czyms wigcej niz tylko ilustracjg §wiata oparta na

Fotografia 1. Oswajanie ze zwierzetami gospodarskimi (Zagroda Edukacyjna
Kowalowe Wzgdrze, wojewddztwo dolnoslgskie)

Photo 1. Taming with farm animals (Educational Farm — Kowalowe Wzgdrze, Lower
Silesian Voivodeship)

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.
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Fotografia 2. Degustacja wtasnorecznie wydojonego mleka (Zagroda Edukacyjna
Kowalowe Wzgdrze, wojewddztwo dolnoslgskie)

Photo 2. Tasting of hand-milked milk (Educational Farm — Kowalowe Wzgédrze, Lower
Silesian Voivodeship)

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.

obrazach (Zuev, Bratchford 2020, s. 13). Niniejsze opracowanie jest wiec nie tylko
proba wlaczenia danych wizualnych do opisu analizowanego tematu, lecz takze
zaproszeniem (jak to ujal Douglas Harper) ,,do otwarcia oczu na rzeczywisto$¢
poza ekranem komputera wypetnionym liczbami” (Harper 2023, s. 3).
Gospodarstwa edukacyjne umozliwiajg przede wszystkim doswiadczanie wielo-
zmyslowe. Zwierzeta, z ktorymi stykaja si¢ dzieci w bezposrednim kontakcie, najcze-
$ciej sg juz do tego przyzwyczajone, nie okazuja leku, nie uciekaja, nie sg ptochliwe,
cho¢ nie zwalnia to dzieci z uwaznosci. Waznym jednak elementem edukacji w gospo-
darstwie rolnym jest wyjasnienie, ze zwierzeta te nie sg tu tylko atrakeja, ale zywymi
istotami, ktdrym nawet przez ten krotki czas pobytu w zagrodzie nalezy okazywac
czulos¢ i traktowac je delikatnie, tak, by nie zrobi¢ im krzywdy (fotografia 1).
Wielozmystowos¢ jest rozwijana nie tylko poprzez kontakt ze zwierzetami
gospodarskimi, lecz takze przez udzial w procesie dojenia, karmienia czy porzad-
kowania zagrody, w ktorej przebywaja zwierzeta. To wazne, by przedstawiac szersza
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Fotografia 3. Warsztaty z wypiekania chleba — prezentacja gotowych wyrobow
(zagroda Edukacyjna Karczma Taberska, wojewddztwo lubuskie)

Photo 3. Bread baking workshops — presentation of ready-made products
(Educational Farm — Karczma Taberska, Lubusz Voivodeship)

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.

perspektywe i uczy¢, ze zwierzeta tez funkcjonuja wedlug okreslonego rytmu zgod-
nego z ich naturg, a nie w czasie, kiedy odwiedzajg je uczniowie. Nie zawsze udaje
sie uzyskac taki efekt podczas jednej wizyty, stad istotne wydaje si¢ zaplanowanie
dla jednej grupy co najmniej kilku takich lekcji w ciggu roku szkolnego. Tylko
wtedy degustacja samodzielnie wydojonego mleka pozwala uchwyci¢ ten proces
jako naturalny (zgodny z naturg zwierzat), a nie atrakcje turystyczna (fotografia 2).

Lekcje zwigzane z wyjasnianiem procesu powstawania maki, poczawszy od
zasiewu, poprzez zbidr i przetworzenie ziaren na make, pozwalaja na glebsza re-
fleksje nawet nad prostym zajeciem, jakim jest wyrobienie ciasta i upieczenie chleba
czy maslanych ciastek, co zdaniem uczniéw rzuca catkiem inne $wiatto na gotowe
produkty kupowane w supermarketach, najczesciej pokrojone i opakowane w folie.
Liczy si¢ wigc nie tylko efekt w postaci wlasnorecznie wypieczonych bochenkoéw,
ale tez przed wszystkim zrozumienie wkiadu pracy, jaki w ten proces musi wlozy¢
kolejno rolnik, przetworca i piekarz (fotografia 3).
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Fotografia 4. Pieczenie ciastek — realizacja programu ,od ziarenka do bochenka”
(Zagroda Edukacyjna Innego Wymiaru w Staniszczach Matych, wojewddztwo opolskie)

Photo 4. Baking cookies — implementation of the “from grain to loaf” programme
(Educational Farm of Another Dimension in Staniszcze Mate, Opole Voivodeship)

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.

W trakcie zajec z pieczenia ciastek dzieci uczg si¢ rozpoznawania rodzajow
maki oraz ziaren zbdz, z ktérych ona pochodzi, a takze sposobdw jej odmierzania
i mieszania z innymi skladnikami. To takze cenna wiedza, ktérej jednym z efektow
jest wyrobienie nawyku kontrolowania skfadu ciastek czy chleba kupowanego
w sklepach (fotografia 4).

Kazda zagroda edukacyjna powinna miec¢ przestrzen do zabawy. Nawet naj-
lepiej przygotowana i wciagajaca lekcja, jesli trwa diuzej niz kilkadziesigt minut,
wywoluje u dzieci znuzenie, ostabia koncentracje i wzbudza poczucie niepokoju.
W zagrodach edukacyjnych oddziela si¢ wigc czas lekeji od czasu zabawy czesto
w réwnych proporcjach, dzigki czemu nastepuje skuteczniejsze przyswajanie wie-
dzy opartej na zabawie polaczonej z nauka. W dodatku przestrzen, zabawki, tory
przeszkod itd. w gospodarstwach, w ktérych prowadzone byly badania, zaspokajaja
potrzeby wszystkich dzieci jednoczesnie. Innymi stowy, nikt nie martwi sie, ze
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Fotografia 5. Plac zabaw (Zagroda Edukacyjna Innego Wymiaru w Staniszczach
Matych, wojewddztwo opolskie)

Photo 5. Playground (Educational Farm of Another Dimension in Staniszcze Mate,
Opole Voivodeship)

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.

z czegos nie skorzysta, bo jest np. za malo pilek do skakania lub gokartéw, albo nie
zdazy skorzystac¢ z powodu braku czasu (fotografia 5).

Wielu rolnikéw jest dzis§ przekonanych o negatywnym postrzeganiu ich pracy
przez spoleczenstwo, ktore kieruje si¢ czesto stereotypowa wiedzg o wspolczes-
nych farmach wielkoobszarowych czy masowej hodowli zwierzat. Cho¢ opinie
te nie sg bezpodstawne, to jednak mozna wskaza¢ gospodarstwa, ktére mowiac
nieco kolokwialnie, odrobily lekcje z ekologii i zréwnowazonego rozwoju, inwe-
stujac w rolnictwo biodynamiczne i zréwnowazone. Pozytywnym przykladem jest
Zagroda Edukacyjna Gospodarstwo Ekologiczne ,,JuchowoFarm” — wielkoobsza-
rowe, biodynamiczne gospodarstwo prowadzone przez Fundacj¢ im. Stanistawa
Karlowskiego. Jednym z obszaréw jego dziatan, obok ochrony $rodowiska, ksztal-
towania krajobrazu czy badan naukowych w gospodarstwie, jest takze edukacja.
Specjalnos¢ gospodarstwa to m.in. chéw i hodowla bydla mlecznego i migsnego
takich ras, jak: holsztynsko-fryzyjska, brunatna szwajcarska i polska czerwona.
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Fotografia 6. Nowoczesna hala udojowa na 32 krowy mleczne (Zagroda Edukacyjna
Gospodarstwo Ekologiczne ,,JuchowoFarm”, wojewddztwo zachodniopomorskie)

Photo 6. Modern milking parlor for 32 dairy cows (Educational Farm Organic Farm
“JuchowoFarm”, West Pomeranian Voivodeship)

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.

Wielkos¢ stada wynosi 700 sztuk, w tym 360 kréw mlecznych, ktére codziennie
oddaja mleko podczas sprawnego i wydajnego proces udoju gwarantujacego nie
tylko wysoka jako$¢ mleka, ale tez dbajacego o dobrostan zwierzat (fotogratie 617).
Gospodarstwo obejmuje 1900 ha, z czego 1400 ha to uprawy polowe, 5 ha przypada
na ogrod warzywny, 3 ha zajmuje ogrod ziotowy, 340 ha Iaki torfowe, a 140 ha lasy,
zadrzewienia i nieuzytki. W zakresie edukacji gospodarstwo prowadzi warsztaty dla
dzieci i mlodziezy oraz realizuje krajowe i miedzynarodowe projekty edukacyjne,
praktyki rolnicze dla studentéw i mlodziezy szkolnej (fotografie 8 i 9). Natomiast
w okresie wakacyjnym organizowane sg rozne przedsiewziecia: polsko-niemiecka
letnia szkota cyrkowa, pétkolonie, projekty spoleczno-pedagogiczne i warsztaty
rzemieslniczo-artystyczne.

Eksperci zajmujacy sie edukacja lub terapig dzieci o szczegoélnych potrzebach
edukacyjnych zwracajg uwage na wartos¢, jaka niesie za sobg organizowanie za-
je¢ nie tylko poza murami szkoly, lecz takze w formie gier i zabaw rozwijajacych
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Fotografia 7. Prace porzgdkowe w hali udojowej 1

Photo 7. Cleaning work in the milking parlor 1

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.

zdolnosci sensoryczne. Zdaniem Hanny Derewlanej i Agnieszki Kacprzak uczenie sie
w ,otwartych przestrzeniach edukacyjnych” moze zwiekszy¢ skutecznos¢ prowadzo-
nych zaje¢, a w konsekwencji efektywno$¢ uczenia si¢ dzieci i mlodziezy (Derewlana,
Kacprzak 2017, s. 35). Takie formy zaje¢ sa w gospodarstwach edukacyjnych coraz
cze$ciej wykorzystywane, takze jako forma terapii zajeciowej (fotografia 10).

Mimo wszystko jednym z najwazniejszych wnioskéw ptynacych z obserwa-
cji terenowej jest wrazenie poczucia wolnosci i swobody, jakiej uczniowie do-
$wiadczaja, mogac pod kontrolg opiekunéw przetamywac pewne tabu wynikajace
z nakladanych na nie ram i ograniczen normatywnych, jak chociazby bieganie
po »czyim$” polu, rzucanie si¢ maka, chodzenie po drzewach. Intuicyjnie wielu
dorostych wiasnie takie wspomnienia z dziecinstwa przywoluje, kiedy wspomina
rado$¢ z bycia dzieckiem. To do$wiadczenie zostaje w pamieci na cale zycie i cho¢
czasu nie da si¢ cofna¢, ani odtworzy¢ dawnego placu zabaw, to mozna zapew-
ni¢ dzieciom podobne doznania, a moze nawet jeszcze wigksze i to nie w formie
»rekonstrukcji historycznej’, ale rzeczywistej przestrzeni, jaka oferuja zagrody
edukacyjne (fotografia 11).
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Fotografia 8. Prace porzgdkowe w haliudojowej 2 (Zagroda Edukacyjna Gospodarstwo
Ekologiczne , JuchowoFarm”, wojewddztwo zachodniopomorskie)

Photo 8. Cleaning work in the milking parlor 2 (Educational Farm Organic Farm
“JuchowoFarm”, West Pomeranian Voivodeship)

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.

6. Podsumowanie

Niemal 30 lat temu Jeremy Rifkin w ksigzce Koniec pracy rozwazal, co si¢
stanie z ludzmi, ktorych prace zastapig maszyny? Juz wtedy byl gleboko zanie-
pokojony widmem nikomu niepotrzebnych farmeréw wyrzucanych poza nawias
zycia przez rewolucje komputerows i biotechnologiczng, wskazujac, ze to spek-
takularny wzrost produktywnosci niszczy gospodarstwa rodzinne. Pisal m.in.,
ze ,kroétka historia mechanizacji rolnictwa stanowi pogladowga lekcje olbrzymich
mozliwosci nowoczesnej technologii, ktéra zastepuje ludzi w procesie produk-
cyjnym i w konicu eliminuje ich” (Rifkin 2001, s. 147). Doswiadczenia krajow juz
od kilku dekad rozwijajacych rolnictwo spoteczne pokazuja, ze rolnicy moga sie
skutecznie przeciwstawi¢ takim trendom, ujawniajac swoj potencjal, ktéry moze
by¢ z powodzeniem wykorzystany w rozwigzywaniu wielu spotecznych potrzeb,
szczegodlnie tych o charakterze lokalnym. Rolnictwo spoteczne powinno zachowa¢
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Fotografia9. Prace porzgdkowe w haliudojowej 3 (Zagroda Edukacyjna Gospodarstwo
Ekologiczne , JuchowoFarm”, wojewddztwo zachodniopomorskie)

Photo 9. Cleaning work in the milking parlor 3 (Educational Farm Organic Farm
“JuchowoFarm”, West Pomeranian Voivodeship)

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.

jednak swoja specyfike oparta na dziataniach bedacych reakcja na lokalne potrzeby,
a nie na potencjalne zZrédto finansowania dzialalnoéci (granty, projekty unijne itp.).
Ale takie tezy bedzie mozna stawia¢ wowczas, kiedy rolnictwo spoteczne zostanie
objete systemowymi rozwigzaniami i dlugoterminowymi projektami wsparcia ich
rozwoju. Na te chwile ich najwigksza silg sg dzialania i inicjatywy oddolne opiera-
jace sie na lokalnym kapitale spotecznym i marketingu szeptanym, dzigki czemu
nie brakuje im wciaz nowych chetnych 0séb do organizowania zajg¢ edukacyj-
nych w ich gospodarstwach. Ponadto - co autor niniejszej pracy ma nadzieje uda
sie w niedalekiej przyszlosci upowszechni¢ — gospodarstwa edukacyjne stang si¢
przedmiotem poglebionych badan przedstawicieli i ekspertéw z innych obszaréow
niz tylko socjologia wsi, socjologia edukacji czy socjologia wizualna. Mowa tu o:
uczonych zajmujacych sie problematyka inkluzji spotecznej oséb zagrozonych wy-
kluczeniem, szczegdlnie 0sob z niepelnosprawnoscig intelektualna (Jabtonski 2016);
neuropsychologach badajacych zlozonos¢ proceséw poznawczych i wykorzystanie
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Fotografia 10. Gra terenowa rozwijajgca zdolnosci sensoryczne, w tym zdolnosci
koordynacji ruchowej (gospodarstwo opiekuricze, Warsztatownia Kreatywnosci
i Fundacja CudaWianki w Lubiewie, wojewddztwo kujawsko-pomorskie)

Photo 10. Outdoor game developing sensory skills, including motor coordination
abilities (Care Farm, Creativity Workshop, and CudaWianki Foundation in Lubiewo,
Kuyavian-Pomeranian Voivodeship)

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.

mechanizmdéw neurologicznych sprzyjajacych efektywniejszemu przekazywaniu
wiedzy w warunkach, jakie oferuje gospodarstwo edukacyjne (Zubiel-Kasprowicz
2020); pedagogach ujawniajacych przyczyny wielu kryzyséw uczniéw wywolanych
np. ,nudg w szkole” (Kazimierczyk 2021). Stad tez — w opinii autora — gospodarstwa
edukacyjne doskonale wpisuja sie nie tylko w system rolnictwa spotecznego, lecz
takze w nurt edukacji zwany pedagogika przygody (Palamer-Kabacinska 2020) czy
edukacje outdoorowg faczong (i nie bez przyczyny) z edukacja dla zréwnowazonego
rozwoju (Jagodzinska, Struminska-Doktér 2020). Nowe role spoteczne, w jakie
wchodza gospodarze w zagrodach edukacyjnych, stanowig wiec wazny dowod na
niewykorzystany jeszcze ogromny potencjal edukacyjny, jaki dzigki rozwojowi
idei zagrod edukacyjnych jest wlasnie w tej chwili uwalniany przede wszystkim
w gospodarstwach rodzinnych. Jednoczesnie przyktad zagrody ,,JuchowoFarm’,
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Fotografia 11. W zbozu
Photo 11. In the grain field

Zrédto: fot. Dariusz Bareya, 2023.
Source: photo by Dariusz Bareya, 2023.

ktéra funkcjonuje w ramach wielkoobszarowego, biodynamicznego gospodarstwa
rolnego, pokazuje, ze w duzych gospodarstwach takze mozna realizowa¢ zadania
edukacyjne podnoszace swiadomos¢ konsumentéw, szczegolnie w zrozumieniu
drogi, jaka przechodza produkty rolne z pola na stoty gospodarstw domowych,
oraz ogromu nakladu, jakie poczynili w ciggu ostatnich lat rolnicy w kwestii ochro-
ny $rodowiska, czego - jak zwraca uwage jeden z hodowcow bydla - ,,dzisiejsze
spoteczenstwo [...] nie zauwaza'. W 2010 r. Marek Klodzinski pisal, ze ,wie$
polska w ciggu ostatnich 20 lat zmienila si¢ diametralnie, jednak do $wiadomosci
mieszkancéw Polski w zbyt malym stopniu docieraja przyklady wielu konkretnych,
pozytywnych dokonan” (Klodzinski 2010, s. 24). Obecnie mozemy powiedziec,
ze jednym z takich wyrdzniajacych sie i perspektywicznych dokonan sg zagrody
edukacyjne, ktérych promocja i systemowe wsparcie moglyby przyczynic si¢ do
zmiany stereotypowego obrazu polskiej wsi w spoleczenstwie.

! Glos w dyskusji podczas X Forum Rolniczego ,Gazety Pomorskiej” w Zninie z dnia 2 grudnia 2023 1.
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Educational Farms and New Social Roles in Rural Areas

Abstract: Educational farms have emerged as dynamic platforms fostering multifaceted
interactions between rural communities and education. This article explores the evolving
landscape of educational farms and their impact on rural social dynamics. It delves into the
diverse roles these farms play in shaping community engagement, sustainable practices, and
knowledge exchange in rural settings. Through a comprehensive review of literature and case
studies, the article examines how educational farms serve as catalysts for social innovation,
empowerment, and revitalisation in rural areas. The findings underscore the significance
of integrating educational farms into broader rural development strategies to address
contemporary societal challenges and promote inclusive growth.

Keywords: educational farms, farm-based education, adventure pedagogy, education, social
agriculture, rural social capital, qualitative field research.
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