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W dniach 10–11 listopada 2011 roku odby³a siê we W³oszech, we Floren-
cji, w zabytkowym budynku w centrum miasta, Palazzo Medici Riccardi, miê-
dzynarodowa konferencja Nowe technologie komunikacyjno-informacyjne

(ICT) na rzecz edukacji w³¹czaj¹cej: perspektywy (ICT for inclusive learning:

the way forward). 
Konferencja zosta³a zorganizowana przez Eurocademy Association oraz

CNR-IBIMET, przy finansowym wsparciu Komisji Europejskiej, w ramach
programu Lifelong Learning. By³o to jednoczeœnie wydarzenie podsumowuj¹-
ce i wieñcz¹ce projekt E-ruralnet, którego g³ównym celem by³a diagnoza ryn-
ku zawodowych kursów w trybie e-learning w 11 krajach2 Unii Europejskiej
uczestnicz¹cych w projekcie, a tak¿e okreœlenie oczekiwañ i potrzeb uczestni-
ków oraz potencjalnych odbiorców takich kursów, zw³aszcza na obszarach
wiejskich. 

Cele konferencji by³y jednak znacznie szersze ni¿ upowszechnienie wyni-
ków projektu E-ruralnet. Zaproponowany przez organizatorów temat zgroma-
dzi³ oko³o 100 uczestników z ca³ego œwiata, z 16 ró¿nych krajów. Prezentacje
i prowadzone dyskusje skupia³y siê wokó³ kilku zagadnieñ u³o¿onych w bloki
tematyczne, które zosta³y omówione na trzech sesjach plenarnych i szeœciu
spotkaniach w mniejszych grupach, o charakterze warsztatowym. 

Osi¹ spajaj¹c¹ poszczególne sesje, dyskusje i warsztaty by³a idea edukacji
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w³¹czaj¹cej, czyli takiej, która jest dostêpna dla wszystkich, niezale¿nie od po-
chodzenia, miejsca zamieszkania, stanu zdrowia czy wieku. Koncepcja eduka-
cji w³¹czaj¹cej, do której odwo³ywali siê w swoich wyst¹pieniach kolejni re-
ferenci, by³a bardzo szeroka i najbli¿sza ogólnemu rozumieniu, zaproponowa-
nemu przez UNESCO, wed³ug którego „...edukacja w³¹czaj¹ca bazuje na po-
wszechnie obowi¹zuj¹cym prawie do edukacji realizowanej z dba³oœci¹ o stan-
dardy jakoœci i wzbogacaj¹cej ¿ycie w ka¿dym jego wymiarze. Skupia siê na
grupach marginalizowanych i nara¿onych na wykluczenie, ale próbuje rozwi-
jaæ potencja³ ka¿dej jednostki”3. 

Prelegenci pokazali, ¿e wykluczenie na p³aszczyŸnie edukacji ma wiele twa-
rzy i odnosi siê nie tylko do dzieci i m³odzie¿y, ale równie¿ do doros³ych i mo-
¿e byæ warunkowane nie tylko niepe³nosprawnoœci¹, ale równie¿ takimi zmien-
nymi, jak: p³eæ, miejsce zamieszkania czy cechy spo³eczno-demograficzne. 

Ró¿norodnoœæ przyczyn edukacyjnego wykluczenia zosta³a podkreœlona ju¿
podczas pierwszej sesji plenarnej ICT na rzecz edukacji w³¹czaj¹cej – podsta-
wowe fakty, której czêœæ merytoryczn¹ otworzy³o wyst¹pienie Briana Holme-
sa z Agencji Wykonawczej ds. Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego
(EACEA), afiliowanej przy Komisji Europejskiej. Wykorzystuj¹c przyk³ady
projektów realizowanych w ramach EACEA (m.in Bridge, Signs2go, Tips, Mi-
grant ICT) przedstawi³ on szanse, jakie daje cyfrowy œwiat na w³¹czenie do
g³ównego nurtu ¿ycia ludzi, którzy maj¹ do niego utrudniony dostêp z racji
szczególnej charakterystyki spo³ecznej (np. ludzie w podesz³ym wieku, nies³y-
sz¹cy, migranci), czy na integrowanie ludzi wokó³ wspólnych celów (jak 
np. w projekcie e-Twinning). 

Nastêpnie Fouli Papageorgiu (PRISMA – Centrum Rozwoju Studiów)
w imieniu partnerów projektu e-ruralnet przedstawi³a wyniki badañ poda¿y i po-
pytu na zawodow¹ edukacjê w trybie e-learning w 11 krajach Europy, formu³u-
j¹c tezê, ¿e e-learning na obszarach wiejskich, pomimo infrastrukturalnych pro-
blemów zwi¹zanych z jego implementacj¹, móg³by siê staæ jednym z kana³ów
inkluzyjnej edukacji, któr¹ nastêpny mówca – David Istance (Centrum Badañ
nad Edukacj¹ i Innowacj¹, OECD), scharakteryzowa³ jako „...wra¿liwoœæ na jed-
nostkowe i grupowe ró¿nice, ze szczególn¹ dba³oœci¹ o najs³abszych uczniów”.
Cytowan¹ definicjê mo¿na uznaæ za wspólny mianownik wszystkich wyst¹pieñ.
Takie lub podobne rozumienie edukacji w³¹czaj¹cej reprezentowano bowiem na
wszystkich sesjach i podczas pracy w grupach tematycznych, bez wzglêdu na to,
czy odwo³ywano siê do teoretycznych ustaleñ, czy praktyki ¿ycia codziennego.
David Instance zauwa¿y³ tak¿e, ¿e edukacja zapewniaj¹ca inkluzyjnoœæ powin-
na byæ skierowana na ucznia, ustrukturyzowana, dobrze zaprojekowana, dog³êb-
nie spersonalizowana i traktowana jako proces spo³eczny, co znalaz³o potwier-
dzenie w wyst¹pieniach innych prelegentów. 

Druga sesja plenarna Budowa inkluzyjnych spo³eczeñstw ucz¹cych siê zosta-
³a poœwiêcona praktycznym przyk³adom z zakresu edukacji w³¹czaj¹cej oraz
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rzeczowej ocenie skutecznoœci tego typu inicjatyw. Maria Ranieri (Uniwersy-
tet we Florencji) przedstawi³a projekty z zakresu uczenia siê mobilnego (mo-
bile learning), stawiaj¹c tezê o istnieniu podzia³u cyfrowego rozumianego nie
tylko jako brak dostêpu do sieci szerokopasmowej, ale równie¿ brak dostêpu
do sieci bezprzewodowych. Podkreœla³a ukszta³towanie siê silnego podzia³u
w dostêpie do technologicznej wiedzy i cyfrowych kompetencji, który unie-
mo¿liwia ludziom pe³ne korzystanie z mo¿liwoœci nowych mediów i sprawia,
¿e obecnie nie mog¹ byæ traktowane jako skuteczne rozwi¹zanie problemu
ekskluzji. Pippa Buchanan (niezale¿ny ekspert) przedstawi³a projekt Peer 2 to
Peer University (P2PU), poddaj¹c pod dyskusjê jego u¿ytecznoœæ dla rozwoju
koncepcji w³¹czaj¹cej ca³o¿yciowej edukacji, zwracaj¹c uwagê na problem
braku uniwersalnego jêzyka, który umo¿liwia³by swobodn¹ komunikacjê na
poziomie miêdzynarodowym. Pomimo rozpowszechnienia jêzyka angielskie-
go nie jest on bowiem lingua franca, zdolnym zast¹piæ jêzyki lokalne i konku-
rowaæ z nimi na polu edukacji. 

Joe Cullen (Arcola Research) argumentowa³, ¿e inkluzyjne spo³eczeñstwa
ucz¹ce siê pozostaj¹ marzeniem, poniewa¿ dotychczas podejmowane projekty
i akcje odznaczaj¹ siê fragmentaryzacj¹ i s¹ mocno zdeterminowane przez
spo³eczny, ekonomiczny i geograficzny kontekst, co sprawia, ¿e na polu edu-
kacji inkluzyjnej mamy do czynienia z sukcesami odnoszonymi na ma³¹ ska-
lê, niewielkimi dowodami d³ugotrwa³ego wp³ywu prowadzonych projektów
i brakiem standardów pozwalaj¹cych na ich ewaluacjê, zagro¿eniami zwi¹za-
nymi z trwa³oœci¹ i zrównowa¿onym charakterem projektów edukacyjnych ze
wzglêdu na krótkotrwa³e, niestabilne Ÿród³a finansowania oraz nadmiern¹ za-
le¿noœci¹ od inicjatorów i animatorów podejmowanych dzia³añ

Trzecia sesja plenarna Innowacje w edukacji, maj¹ca miejsce drugiego dnia
konferencji, zosta³a poœwiêcona ró¿nym wymiarom innowacji. Stefania Aceto
(SCIENTER) omówi³a skutecznoœæ nauki w ramach spo³ecznoœci praktyków.
David Wortley (niezale¿ny ekspert) na wybranych przyk³adach udowadnia³, ¿e
najnowsza generacja technologii stwarza nowe mo¿liwoœci dla mieszkañców
obszarów wiejskich w obszarze uczenia siê, zdobywania informacji, rozwoju
kompetencji zawodowych i osobistych czy wp³ywania na ich postawy i zacho-
wania, niezale¿nie od wieku. Lutz Laschewski (Badania Spo³eczne „Alcedo”)
ukaza³ e-learning na obszarach wiejskich z teoretycznej perspektywy procesu
dyfuzji innowacji. 

Oprócz sesji plenarnych, gromadz¹cych wszystkich uczestników konferen-
cji, w ci¹gu dwu dni jej trwania odby³o siê szeœæ warsztatów tematycznych,
podczas których dyskutowano wokó³ nastêpuj¹cych zagadnieñ: dobre przyk³a-
dy – doœwiadczenia obszarów wiejskich, innowacyjne metodologie nauczania,
ró¿ne oblicza edukacji w³¹czaj¹cej, motywowanie i wspieranie uczniów, inno-
wacje technologiczne i innowacje pedagogiczne. 

Podczas pierwszego z wymienionych wy¿ej spotkañ zaprezentowano inicja-
tywy z u¿yciem ICT, które odnios³y pozytywny skutek w stymulowaniu ¿ycia
spo³ecznego czy gospodarczego mieszkañców obszarów wiejskich, podkreœla-
j¹c, ¿e inkluzyjnoœæ oznacza mo¿liwoœæ osi¹gania sukcesów (edukacyjnych,



ekonomicznych i innych) we w³asnych lokalnych œrodowiskach. Ka¿dy z zapre-
zentowanych przyk³adów opatrzony by³ jednak komentarzem o barierach napo-
tykanych podczas jego realizacji, co raz jeszcze pokaza³o, ¿e stworzenie rów-
nych mo¿liwoœci edukacyjnych dla wszystkich jest zadaniem trudnym i wyma-
ga zaanga¿owania wielorakich i szerokich grup: autorów projektów spo³ecznych
i edukacyjnych, ich realizatorów i ewaluatorów, osób, których dotycz¹ przepro-
wadzane akcje, a tak¿e decydentów politycznych ró¿nych szczebli. 

W przedstawianych przyk³adach du¿¹ rolê odgrywa³y idee uczenia siê po-
przez wspó³pracê oraz w ramach wirtualnych spo³ecznoœci i zarówno w œwietle
prezentacji, jak i póŸniejszej dyskusji wydaje siê, ¿e to z nimi ³¹czone s¹ naj-
wiêksze nadzieje w zakresie przeprowadzanych z sukcesem projektów eduka-
cyjnych dla mieszkañców obszarów wiejskich. Obydwie idee akcentuj¹
koniecznoœæ powi¹zania edukacji z kontekstem spo³ecznym i wkomponowania
jej w charakterystyczne dlas niego procesy. Zalicza siê do nich przede wszyst-
kim podejmowanie dzia³añ intersektorowych, negocjowanie znaczeñ, celów 
i wartoœci w ramach kontaktów miêdzyludzkich, przenikanie siê sfery formalnej
i nieformalnej, a obecnie równie¿ ³¹czenie œwiata realnego z wirtualnym. 

Takie podejœcie, co z zaanga¿owaniem argumentowano podczas omawiane-
go spotkania, jest szczególnie korzystne dla mieszkañców obszarów wiejskich
i jest znakomit¹ odpowiedzi¹ na ich wiele bardzo partykularnych potrzeb edu-
kacyjnych, wynikaj¹cych z typu zamieszkiwanego obszaru. Pozwala zniwelo-
waæ negatywne skutki terytorialnego rozproszenia poszczególnych spo³eczno-
œci, przezwyciê¿aj¹c niedogodnoœci wynikaj¹ce z ich niewielkich rozmiarów
w kategoriach liczbowych. Zmiana paradygmatu z nauczania sterowanego od-
górnie narzuconymi zasadami na proces oddolny, przebiegaj¹cy na styku miê-
dzyludzkich kontaktów pozwala nie tylko aktywizowaæ poszczególnych
mieszkañców, ale równie¿ indywidualizowaæ œcie¿kê uczenia siê, tak aby by-
³a zgodna z w³asnymi mo¿liwoœciami, potrzebami zawodowymi i osobistymi
i umo¿liwia³a socjalizacjê rozumian¹ jako umiejêtnoœæ funkcjonowania
w kontekstach szerszych ni¿ w³asne œrodowisko lokalne, co sprzyja rozumie-
niu zjawisk i mechanizmów globalnych, daj¹c podstawy do w³aœciwego reago-
wania na wynikaj¹ce z nich nowe okolicznoœci. 

Idea uczenia siê poprzez udzia³ w spo³ecznoœciach profesjonalistów i kolabora-
cjê czêsto pojawia³a siê równie¿ podczas pozosta³ych spotkañ tematycznych,
a szczególnie zaakcentowana zosta³a w ramach warsztatów Innowacyjne metodo-

logie nauczania. Wyst¹pienia prelegentów prowadz¹ bowiem do wniosku, ¿e me-
todologiczne innowacje w du¿ej mierze bazuj¹ na koncepcji uczenia siê spo³ecz-
noœciowego, u której podstaw znajduj¹ siê takie elementy, jak: eksplorowanie, od-
krywanie, wspó³tworzenie oraz ³¹czenie siê z innymi poprzez dzielenie siê wiedz¹,
dokumentami, doœwiadczeniami i pogl¹dami w œwiecie realnym lub wirtualnym. 

Z przedstawionych przyk³adów, które w du¿ej czêœci dotyczy³y nauki jêzy-
ka obcego, wynika, ¿e wa¿niejsza od u¿ywanych narzêdzi jest przekazywana
za ich pomoc¹ treœæ, a narzêdzia powinny byæ dobierane w taki sposób, by
wzmacniaæ zainteresowanie lekcj¹, urozmaicaæ i personalizowaæ proces ucze-
nia siê, równie¿ w tym kierunku, aby eksponowaæ jego nieformalne aspekty. 
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Kwestiê wybierania metod i narzêdzi adekwatnych do bie¿¹cych potrzeb
podkreœlano równie¿ w ramach prelekcji i dyskusji Ró¿ne oblicza edukacji

w³¹czaj¹cej. Stwierdzenie, ¿e wyrafinowane technologie nie zawsze s¹ ko-
nieczne do osi¹gniêcia edukacyjnych celów, pojawia³o siê w niemal ka¿dym
wyst¹pieniu i w sesji wieñcz¹cej konferencjê zosta³o podsumowane zdaniem,
¿e potrzebujemy technologii, które niekoniecznie s¹ bardzo zaawansowane
pod wzglêdem technicznym, ale tych wszystkich, które „...wspieraj¹ wysi³ki
uczniów i przyczyniaj¹ siê do uatrakcyjnienia nauki”. Doœæ silnie zaznaczano
przekonanie, ¿e nowe technologie komunikacyjno-informacyjne, o ile stano-
wi¹ przynajmniej czêœciow¹ odpowiedŸ na potrzeby uczniów, to powinny byæ
w³¹czane do wszelkich procesów edukacyjnych. Bêd¹c bowiem integralnym
elementem wspó³czesnego spo³eczeñstwa, musz¹ byæ równie¿ czêœci¹ szeroko
pojêtej socjalizacji do efektywnego, twórczego i satysfakcjonuj¹cego ¿ycia. 

Autorka jednego z wyst¹pieñ w tej grupie tematycznej w ciekawy sposób
dowodzi³a, ¿e nowe technologie s¹ równie¿ kluczowym elementem zrównowa-
¿onego rozwoju spo³eczeñstw. Mówi³a: „ICT mog¹ wspomagaæ zdobywanie
wiedzy o kulturowych ró¿nicach i budowanie szacunku do innoœci i odrêbno-
œci; ICT poprzez swój ponadnarodowy zasiêg oddzia³ywania pomagaj¹ nam
zrozumieæ naturê globalizacji i nasz¹ rolê w tym procesie, buduj¹c planetarne
obywatelstwo i/lub planetarn¹ œwiadomoœæ, ¿e wszyscy – bez wzglêdu na ró¿-
nice – zamieszkujemy wspóln¹ przestrzeñ: planetê Ziemia” [Ibanez 2011]. Po-
wy¿sze s³owa doskonale konkluduj¹ ca³¹ dyskusjê podjêt¹ w ramach omawia-
nej grupy. 

U¿ytecznoœæ narzêdzi spo³ecznoœciowych w budowaniu zrównowa¿onych
spo³eczeñstw podkreœlali równie¿ prelegenci i dyskutanci warsztatu Motywo-

wanie i wspieranie uczniów. W jednym z przyk³adów, na podstawie projektu
Wspieranie uczestnictwa wiejskich kobiet w sieciach spo³ecznych, pokazywa-
no, jak za pomoc¹ internetowych spo³ecznoœci mo¿na aktywizowaæ kobiety
wiejskie i anga¿owaæ do czynnego udzia³u w ¿yciu lokalnym czy zachêcaæ do
ca³o¿yciowej edukacji. Choæ bowiem realizacja projektu by³a obarczona trud-
noœciami, to jednak koñcowy efekt okaza³ siê bardzo pozytywny. Uczestni-
cz¹ce w nim kobiety wiejskie zyska³y poczucie wiêkszej wartoœci, wykazy-
wa³y siê kreatywnoœci¹, aktywnoœci¹, ciekawoœci¹, pasj¹ i zdolnoœciami przy-
wódczymi, a jednym z najwiêkszych benefitów projektu, z punktu widzenia
uczestnicz¹cych w nim kobiet, by³a mo¿liwoœæ kontaktu z innymi osobami
o zbli¿onych do nich doœwiadczeniach, warunkach ¿ycia i codziennych pro-
blemach. Okazuje siê zatem, ¿e umo¿liwienie kontaktu i wymiany doœwiad-
czeñ to jedne z najbardziej skutecznych metod motywowania osób doros³ych
do nauki i korzystania z ICT, a internetowe sieci spo³ecznoœciowe odgrywaj¹
niezast¹pion¹ rolê we wzajemnym wzmacnianiu siê w swoich dzia³aniach
i planach, nadawaniu sensu i kierowaniu ¿yciem prywatnym i zawodowym,
zw³aszcza jeœli z powodu przestrzennego rozproszenia nie mog¹ zaistnieæ
w œwiecie realnym. 

Korzyœci wynikaj¹ce z w³¹czenia nieformalnej edukacji do dzia³añ eduka-
cyjnych podkreœlano równie¿ w ramach innych wyst¹pieñ, argumentuj¹c, ¿e



prowadz¹ one do wiêkszej indywidualizacji, zachêcaj¹ do samodzielnoœci i na-
daj¹ uczeniu siê emocjonalny komponent, który jest niezbêdny dla jego powo-
dzenia i skutecznoœci. Pomagaj¹ równie¿ kontekstualizowaæ zdobywan¹ wie-
dzê i braæ czynny udzia³ w jej konstruowaniu, wydobywaj¹c na powierzchniê
w³asny potencja³, zasoby i umiejêtnoœci. Uczeñ staje siê wspó³odpowiedzialny
za podjêt¹ œcie¿kê edukacyjn¹, a nauczyciel staje siê dla niego mentorem, do-
radc¹, facylitatorem, zw³aszcza jeœli edukacja wspomagana jest nowymi tech-
nologiami. 

Jak bowiem zauwa¿ono w ramach dyskusji tocz¹cej siê w grupie Innowacje

technologiczne, powoli mo¿emy ju¿ korzystaæ z nowszej ni¿ web 2.0 generacji
narzêdzi spo³ecznoœciowych, które radykalnie zmieniaj¹ oblicze formalnej i nie-
formalnej edukacji on-line. Sieæ 3.0 to projekt niezwykle innowacyjny,
pozwalaj¹cy na coraz precyzyjniejsze poszukiwanie informacji i otrzymywanie
tylko tych, które nas interesuj¹ i spe³niaj¹ kryteria zapytania, a jednoczeœnie 
w stopniu wiêkszym ni¿ dotychczas umo¿liwiaj¹ wspó³pracê w ramach grup,
organizuj¹c ca³y system informacyjny wed³ug tematycznej spo³ecznoœci. 

Zarówno przysz³e, jak i obecne projekty technologiczne s¹ du¿ym wyzwa-
niem dla tradycyjnej szkolnej hierarchii i wymuszaj¹ zmiany równie¿ na p³asz-
czyŸnie pedagogicznej. Nie sposób bowiem ignorowaæ faktu, ¿e „...wedle sza-
cunków zawartoœæ Internetu tworzona spo³ecznoœciowo przekroczy³a wolu-
men treœci kreowanej przez u¿ytkowników instytucjonalnych, publicznych
i prywatnych oraz profesjonalistów” [Krzysztofek 2010]. Sieæ rozpropagowa-
³a nowe metody uczenia siê, takie jak: zdobywanie wiedzy poprzez tworzenie
w³asnych projektów, doœwiadczanie i eksperymentowanie i – jak podkreœlano
podczas sesji Innowacje pedagogiczne – redefinicja roli szko³y i edukacji jest
ju¿ przes¹dzona i musimy szukaæ nowej formu³y kszta³cenia zarówno w od-
niesieniu do celów, œrodków i metod, jak i po¿¹danych rezultatów. 

Prelegenci dyskutowali o wzrastaj¹cej roli takich kompetencji, jak: inteli-
gencja emocjonalna, wyobraŸnia, umiejêtnoœæ nawi¹zywania i podtrzymywa-
nia relacji spo³ecznych czy praca w grupie. Kszta³cenie w tak obranym kierun-
ku wymaga odmasowienia systemów edukacji i przyjêcia za³o¿enia, ¿e nauka
bêdzie trwaæ przez ca³e ¿ycie, a jej g³ównym celem bêdzie zdolnoœæ do ela-
stycznego reagowania na zmiennoœæ, niestabilnoœæ i nieprzewidywalnoœæ z³o-
¿onego œwiata. W obrêbie pedagogiki wymaga to renegocjacji roli nauczycie-
li, których nie mo¿emy ju¿ d³u¿ej traktowaæ jako osób dysponuj¹cych 
zamkniêtym repertuarem rozwi¹zañ na obecne i przysz³e problemy. Powinni-
œmy widzieæ w nich ekspertów we wspomaganiu samodzielnie podejmowa-
nych poszukiwañ w dookreœlaniu w³asnych mo¿liwoœci i talentów czy kszta³-
towaniu takich kompetencji, jak rozpoznawanie Ÿróde³ wiarygodnej i rzetelnej
wiedzy oraz umiejêtnoœæ jej wykorzystania i kontekstualizowania. 

Problematyka edukacji w³¹czaj¹cej zosta³a podczas konferencji przeanali-
zowana wieloaspektowo i ukazana zarówno w wymiarze teoretycznym, jak
i praktycznym. Z dyskusji, komentarzy i wyst¹pieñ wynika, ¿e inkluzja w ob-
szarze edukacyjnym jest zawsze œciœle po³¹czona z otoczeniem instytucjonal-
nym i spo³ecznym. Ostatni z wymienionych kontekstów mo¿na zaœ z powo-
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dzeniem rozwijaæ, kszta³towaæ i kreowaæ nie tylko za pomoc¹ tradycyjnych
kontaktów, ale równie¿ tych, które s¹ zapoœredniczone przez nowe media
i technologie. Poprzez prezentacjê licznych przyk³adów pokazano, ¿e dla co-
raz wiêkszej liczby osób idea edukacji w³¹czaj¹cej, wspieranej ICT, jest nie
tylko efektown¹ figur¹ retoryczn¹, ale rzeczywistym komponentem ich co-
dziennych praktyk i wysi³ków. 

Oznacza to równie¿, ¿e istnieje g³êboka potrzeba rozwijania dzia³añ w tym
zakresie, jak równie¿ wspólnej platformy do dyskusji, wymiany doœwiadczeñ,
wzajemnych inspiracji. Prawdopodobnie z tego wzglêdu zaproponowana przez
organizatorów na zakoñczenie konferencji inicjatywa utworzenia sieci promu-
j¹cej nauczanie w³¹czaj¹ce wspierane nowoczesnymi technologiami komuni-
kacyjno-informacyjnymi (Network promoting ICT – supported inclusive lear-
ning) spotka³a siê z du¿ymi zainteresowaniem uczestników. 
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