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STARE I NOWE NIEROWNOSCI EDUKACYJNE
WSROD MLODZIEZY WIEJSKIE]

Abstrakt. Artykul prezentuje wyniki badan nad nieréwnosciami edukacyjnymi wsréd mto-
dziezy wiejskiej. Do zebrania materialu empirycznego zastosowano metodg sondazu ankie-
towego na probie 830 gimnazjalistéw. Wyniki analizy pokazuja, ze nadal utrzymuje sig
wplyw statusu spotecznego na szkolne osiagnigcia. Kapitat spoteczny, kulturowy i finanso-
wy oraz udzial w korepetycjach i zajeciach dodatkowych maja wptyw na wyniki nauczania.
Badania identyfikuja tez nowe ogniwa nieréwnosci edukacyjnych. Tylko 9% wiejskich gim-
nazjalistéw wyraza che¢ nauki w najlepszych szkotach licealnych. Sa to jednostki z wyso-
kim kapitatem spotecznym, kulturowym, ekonomicznym, z duzymi osiagnigciami szkolny-
mi, biorace udziat w zajeciach dodatkowych i korepetycjach.

Stowa kluczowe: miodziez wiejska, analiza korelacyjna, nieréwnosci edukacyjne, reforma
edukacji

Chce to podkresli¢ bardzo mocno — ta reforma najwigcej zmian przyniesie
uczniom na wsi. I beda to zmiany na korzys¢.

Jerzy Buzek
Szkota — nawet najbardziej demokratyczna, ktéra jest otwarta dla wszystkich —
o ile prawidlowo wykonuje swoje zadania, jest mechanizmem ,,atystokratyzo-
wania” i stratyfikowania spoleczenstwa, nie za$ ,,wyréwnania” i ,,demokracji”.

Pawet Sorokin

WPROWADZENIE

Nieréwnosci edukacyjne sa powszechne i od dawna prébuje si¢ je niwelowac.
Istota problemu tych nieréwnosci jest nierdwnomierny rozktad szans i osiagnigc
edukacyjnych wsréd miodziezy, zalezny od jej statusu spotecznego. W okresie
migdzywojennym, gdy w Polsce wystgpowat dualny system oswiatowy, naucza-

1 Autor jest pracownikiem naukowym Uniwersytetu Rzeszowskiego (e-mail: ptc@wp.pl).
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nie odbywato si¢ w gimnazjach i szkotach powszechnych. W tych pierwszych
ksztalcity si¢ dzieci rodzicéw zamoznych i funkcjg tej edukacji byto ksztatcenie
elit, a w tych drugich edukowano dzieci niskiego stanu [Slusarczyk 2010: 120].
Zazwyczaj obszary nieréwnosci edukacyjnych wyznaczane byty zaréwno przez
status spoleczny, jak i miejsce zamieszkania. Reforma Janusza Jedrzejewicza
z 1932 roku spowodowata utworzenie siedmioletnich szkét powszechnych, jed-
nak w rzeczywistosci na wsi szkoty te byty zazwyczaj jedno- lub dwuklasowe,
a w miescie siedmio- i wigcej. Nierownosci edukacyjne utrzymywaly si¢ takze
po wojnie, w okresie socjalizmu. Jeszcze w latach siedemdziesiatych szkolnic-
two podstawowe miato dwa stopnie organizacji (na wsiach szesciu i mniej na-
uczycieli, a w miescie siedmiu i wigcej), co oznaczato odmienny zakres realizo-
wania programu ksztatcenia (wiejski byt okrojony o 25%) [Dtugosz i Niezgoda
2010: 12]. W konsekwencji tych dzialain mtodziez wiejska miata mniejsze szan-
se dostania si¢ do liceum ogdlnoksztatcacego, z ktérego rekrutowali si¢ w gtow-
nej mierze kandydaci na studia.

Kolejna préba niwelowania nieréwnosci edukacyjnych zostala podjeta
w okresie transformacji ustrojowej. W dniu 7 stycznia 1999 roku premier rzadu
polskiego Jerzy Buzek zapowiedziat gruntownga reforme systemu oswiatowego.
Zmiana o$wiatowa miata stuzy¢ w duzej mierze mlodziezy wiejskiej i realizo-
wac nastepujace cele [Buzek 1999]:

— utworzenie gimnazjow w celu wyréwnania szans edukacyjnych i cywilizacyj-
nych mieszkaicéw obszaréw wiejskich,

— podniesienie poziomu oswiaty wiejskiej poprzez organizacje wigkszych pla-
cowek gimnazjalnych, do ktérych beda dowozone dzieci,

— stworzenie nowego systemu stypendialnego i znacznie wigkszego doposaze-
nia szk6ét w pomoce dydaktyczne,

— podniesienie kompetencji nauczycieli poprzez system kredytéw, szkoleri i do-
datkéw finansowych.

Po uptywie dekady od wprowadzenia reformy do szkét mozna zapytac, w ja-
kim stopniu udato si¢ zrealizowa¢ zamierzone cele w odniesieniu do miodziezy
wiejskiej. Dotychczasowe analizy skupiaja sig raczej na catej populacji mtodzie-
zy, wskazujac explicite wzrost nierownosci edukacyjnych [Putkiewicz M. i Za-
horska 1998, Putkiewicz E. i Zahorska 2001, Domalewski i Mikiewicz 2004,
Dolata 2008, Sawinski 2008, Diugosz i Niezgoda 2010, Niezgoda 2011].

Analizy prezentowane w artykule maja za zadanie ukazanie obecnego charak-
teru tych nieréwnosci wsréd mtodziezy wiejskiej. Jednakze w przeciwienstwie
do wymienionych powyzej badar sygnalizuja pojawianie si¢ nowych wymiaréw
nieréwnosci edukacyjnych i barier, jakie tkwia na drodze do egalitaryzacji sys-
temu edukacyjnego w Polsce.

TEORETYCZNE ASPEKTY BADAN

Realizowane badania stanowity probe oszacowania wptywu reformy edukacji
na wyréwnanie szans mtodziezy wiejskiej. Uwzglednienie tej wtasnie kategorii
mtodziezy (gimnazjalistow) w prowadzonych analizach ma kilka przyczyn, wy-
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nikajacych z wczesniejszych badan. Na przyktad z badain Marea [1980, s. 295]
wynika, ze najsilniejszy jest wptyw zmiennych statusowych na szanse edukacyj-
ne na nizszym poziomie nauki — migdzy szkota gimnazjalna a ponadgimnazjal-
na wptyw tych selekcji jest najlepiej widoczny. Ponadto, jak podaje Lucas
[2001], w warunkach upowszechnienia si¢ kolejnych szczebli edukacji nastgpu-
je pojawienie si¢ selekcji w wymiarze horyzontalnym. Szkoly danego szczebla
zaczynaja si¢ r6zni¢ miedzy soba jakoscia oferty edukacyjnej i sktadem spotecz-
nym uczniow. Na te fakty zwracaja rowniez uwage opublikowane raporty na te-
mat o$wiaty [Szafraniec 2011, Raport o stanie... 2011]. W miejsce poprzednich
barier pojawiaja si¢ nowe ogniwa — nierownosci zwiazane z typem szkoty/uczel-
ni, kierunkiem studiow czy rodzajem uzyskanego dyplomu. Umasowienie
oswiaty, wprowadzenie jednolitych programéw, wprowadzenie wolnego dostepu
do wyzszych studiéw nie doprowadzity do likwidacji tych nieréwnosci [Bowles
i Gintis 1976, s. 246-250].

W prowadzonych analizach nieréwnosci edukacyjne beda rozumiane jako
korelacja migdzy statusem przypisanym do ucznia a jego osiagnigciami szkolny-
mi [Dolata 2008, s. 16]. O ile status spoleczny nie przysparza ktopotow zwiaza-
nych z pomiarem, o tyle osiagniecia staja si¢ kategoria ktopotliwa. Bo jakie
mozna zastosowac tutaj miary? Moze nia by¢ typ szkoly na progu selekcyjnym,
moze by¢ nig tez ostateczny poziom osiagnigtego wyksztatcenia, poziom skola-
ryzacji lub wyniki oceniania szkolnego (standaryzowane testy, oceny szkolne
ucznia). W niniejszych badaniach nieréwnosci edukacyjne zostaty zoperacjona-
lizowane poprzez wplyw statusu spolecznego rodziny pochodzenia na szkolne
oceny i wybodr typu szkoly ponadgimnazjalnej, uwzgledniajac jej pozycje ran-
kingowa?.

Na podstawie dotychczasowej wiedzy mozna przyjac nastepujace hipotezy:

1. Osiagnigcia szkolne nadal sg skorelowane ze statusem rodziny pochodze-
nia. Im wyzszy status spoteczny, wyzszy poziom kapitatu kulturowego i spotecz-
nego, tym wyzsze osiagnigcia.

2. W miejsce jednych nieréwnosci pojawiaja si¢ inne nieréwnosci. Przy
utrzymujacych si¢ wysokich aspiracjach edukacyjnych mtodziezy dochodzi do
segmentacji szkolnictwa ponadgimnazjalnego. Mlodziez wiejska najczescie]
aspiruje do szkot stabych i przecigtnych.

3. O szansach edukacyjnych mtodziezy wiejskiej decyduje status rodziny po-
chodzenia i poziom kapitatu kulturowego i spotecznego, jakim dysponuja rodzi-
ce. Im wyzszy poziom zasobéw edukacyjnych, tym lepsze osiagnigcia szkolne
i wyzsze aspiracje edukacyjne mtodziezy.

CEL BADAN I METODY

Materiat wykorzystany do analiz zostatl zgromadzony w ramach projektu
badawczego: Analiza spotecznych konsekwencji przemian edukacyjnych

2 Dzigki temu zabiegowi mozna uchwyci¢ pojawianie si¢ nowego ogniwa nieréwnosci, tj. nierow-
nosci horyzontalne;j.
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w Polsce3. Badania zostaty zrealizowane w 2009 roku wsrdd gimnazjalistow
klas trzecich potudniowej Polski (Matopolska, Podkarpacie, Slask). Préba
miata charakter losowo-warstwowy. Do wywotywania danych zastosowano
metode sondazowa. Dane zostaty zebrane za pomocg ankiety audytoryjnej.
Do opracowania zakwalifikowano 830 ankiet?.

Gtéwnym celem badan byto okreslenie skutkéw zmian systemu oswiatowe-
g0, a szczegOlnie wptyw tych zmian na niwelowanie nieréwnosci edukacyjnych.
Do tej pory podkreslano dysfunkcje starego systemu edukacyjnego, ktéry gene-
rowal nieréwnosci w zakresie szans edukacyjnych, szkolnych osiagnigc i dostep-
nosci do szkolnictwa wyzszego mtodziezy wiejskiej [Kwiecinski 2002, Szafra-
niec 2011]. Gimnazjum miato zniwelowaé braki wynoszone ze szkét podstawo-
wych przez uczniéw z niskim kapitatem kulturowym. Szczegdlnie dotyczyto to
dzieci z obszaréw wiejskich [Dlugosz i Niezgoda 2010]. Chodzi tutaj o nieréw-
nosci zaré6wno mierzone wplywem statusu na osiagnigcia szkolne, jak i dotycza-
ce korelacji statusu i aspiracji edukacyjnych.

CHARAKTERYSTYKA BADANEJ ZBIOROWOSCI UCZNIOW
SZKOL GIMNAZJALNYCH

W badanej probie gimnazjalistéw 39% pochodzito z Podkarpacia, 31% z Ma-
topolski i 29% ze Slaska. Uczniowie ze wsi uczeszczali do 31 szkét gimnazjal-
nych, w ktérych zrealizowano badania.

Wsréd badanej zbiorowosci 54% stanowity dziewczeta, a 46% — chtopcy.
Wigkszos¢ ankietowanych (68%) pochodzita ze wsi niebedacych siedziba gmi-
ny. We wsiach bedacych siedzibg gminy mieszkato 32%. Srednia odlegtos¢ mie-
dzy miejscem zamieszkania a szkota wynosita 6 km. Sredni czas potrzebny na
dotarcie do szkoty to 19 minut. Dtuzej i dalej dojezdzali uczniowie do gimna-
zjow w stolicach wojewddztw, najszybciej docierali do szkét uczniowie z ma-
tych wiosek.

Wsréd ankietowanych 55% zamieszkiwalo w gospodarstwach domowych,
gdzie znajdowalo sig takze gospodarstwo rolne, 45% wiejskich rodzin badanych
nie posiadato gospodarstwa rolnego.

Wsréd badanych gimnazjalistéw 17% pomagalo systematycznie w pracach
gospodarstwa, 45% pomagato bardzo czgsto. Rzadko swiadczyto pomoc na
rzecz gospodarstwa 20%, w wyjatkowych przypadkach — 8%, nie pomagato —
10%.

Reasumujac, ponad potowa ankietowanych zamieszkiwata w gospodarstwach
rolnych. Jedna piata badanych gimnazjalistow sporo czasu przeznaczata na po-
moc w pracach gospodarstwa, co mogto kolidowac¢ ze szkolnymi obowigzkami.

3 Grant badawczy (1 HO2E 039 30) — kierownik projektu M. Niezgoda, prof. UJ. W projekcie zna-
lazty si¢ tez badania jakosciowe, w ktérych badano rodzicéw, nauczycieli, ekspertow od oswiaty
[Niezgoda, red. 2011].

4 Sa to tylko ankiety wypelnione przez gimnazjalistéw ze wsi. Cala préba liczyta 1767 re-
spondentow.
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,,STARE” NIEROWNOSCI EDUKACYJNE

Tradycyjnie jednym ze wskaZnikow nieréwnosci edukacyjnych sa korelaty
osiagni¢¢ szkolnych i statusu spotecznego. Im wyzsze sq wspétczynniki korela-
cji, tym wigkszy rozmiar nieréwnosci. Reforma edukacji miata zniwelowad
wplyw zmiennych statusowych i doprowadzi¢ do tego, ze dzieci z rodzin o nie-
korzystnych warunkach spoteczno-kulturowych beda miaty podobne osiagnigcia
jak ich wyzej ulokowani na spotecznej ,,drabinie” rowiesnicy. Innymi stowy,
gimnazjum miatoby niwelowac deficyt kapitatu kulturowego rodziny pochodze-
nia, ktéry ma decydujacy wpltyw na szkolne osiagnigcia [Bourdieu i Passeron
2006].

Wiejscy gimnazjalisci zapytani o oceng wlasnych osiagnie¢ w szkole najcze-
Sciej odpowiadali, ze uwazaja je za przecietne (45%). WyraZznie powyzej prze-
cigtnej sytuowato sig¢ 26%. Do czotéwki klasowej zaliczylo sig¢ 22%. Uczniow
oceniajacych swoje osiagnigcia jako mniej niz przecigtne byto 3%. Taki sam od-
setek ocenit swoje osiggnigcia jako stabe. Badanie uwarunkowan osiagnigé
szkolnych zostato zrealizowane za pomocg analizy korelacyjne;j.

Wyzsze noty mieli gimnazjalisci, ktérym zalezato na ukonczeniu wyzszej
uczelni (r = 0,311). Lepszymi uczniami byty dziewczgta niz chtopcy (r = 0,215).
Na szkolne osiagniecia miato réwniez wptyw wyksztatcenie ojca (r = 0,170)
i wyksztatcenie matki (r = 0,189). Status zawodowy ojca (r = 0,092) i matki (r =
=0,155) réwniez byt skorelowany z ocenami. Osiagnigcia szkolne byly tez sko-
relowane z kapitalem kulturowym (r = 0,255) i spotecznym (r = 0,237). Anali-
zowana zmienna byla skorelowana z oceng sytuacji materialnej (r = 0, 230).
Widoczny byt tez zwiazek z odlegtoscig miejsca zamieszkania od szkoty (r =
=0,094). Im wigksza odlegtos¢ domu od szkoty, tym stabsze osiggnigcia. W du-
zej mierze o szkolnych osiagnigciach decydowaty korepetycje (r = 0,113)
1 udzial w zajeciach dodatkowych (r = 0,284). Z osiagnigciami szkolnymi byt
skorelowany optymizm antycypacyjny (r = 0,146) i metafizyczny (r = 0,123).
Osiagniecia szkolne byly negatywnie skorelowane z posiadaniem rodzeristwa
w zawoddéwcee (r = —0,164) i czasem poswigconym na przebywanie przed kom-
puterem (r = —0,122).

Jak pokazuja wyniki analiz, mechanizmy osiagnie¢ sa okreslane przez czyn-
nik motywacyjny, na ktéry sktadaja si¢ aspiracje edukacyjne i optymizm. Te
czynniki maja charakter psychologiczny i sktaniaja jednostkg do wysitkéw edu-
kacyjnych. Fundamentalne znaczenie w okreslaniu szkolnych osiagnie¢ ma ka-
pitat kulturowy. W przypadku wiejskich gimnazjalistow wazniejsza jest liczba
posiadanych ksiazek niz formalny poziom wyksztatcenia i zawdd rodzicéw.
Oznacza to, ze forma zobiektywizowana kapitatu kulturowego jest wazniejsza
niz zinstytucjonalizowana. Ta zalezno$¢ moze oznaczaé, ze wazniejszy jest inte-
lektualny klimat rodziny pochodzenia (styl zycia, wartosci, nawyki edukacyjne)
niz sam fakt posiadania dyplomu przez rodzicéw. Obok kapitatu kulturowego
pojawia si¢ kapital spoteczny, ktéry wraz z kapitatem ekonomicznym zwigksza
osiagnigcia szkolne mtodziezy. Mtodziez posiadajaca te kapitaty moze liczy¢ na
wsparcie rodzicéw (intelektualne, emocjonalne) oraz finansowe w szkole. Kie-
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rowanie aspiracjami dzieci, zapewnienie im dodatkowych mozliwosci edukacyj-
nych na korepetycjach i dodatkowych zajeciach sprawiaja, iz uczniowie uzysku-
ja lepsze rezultaty niz przecigtne.

Z badan wynika, ze pte¢ ma wptyw na szkolne osiggnigcia. Nalezy pamigtac,
ze na wsi dziewczgta maja zdecydowanie wigksze aspiracje edukacyjne niz
chlopcy (studia licencjackie chce skoriczy¢ 25% dziewczat i 43% chtopcéw, stu-
dia magisterskie 45% dziewczat i 21% chtopcéw). Na podstawie analiz mozna
tez wyrdznié antykapitaty edukacyjne, takie jak: dluga droga do szkoty, posiada-
nie rodzeristwa w szkole zawodowe;j i przesiadywanie przed komputerem. Gim-
nazjalisci bedacy w orbicie tych czynnikow uzyskuja rezultaty nizsze niz prze-
cietne.

Zrealizowane badania po raz kolejny pokazuja, ze o szkolnych osiagnigciach
decyduje przede wszystkim kapitat kulturowy i jego wptywu na szkolne osia-
gnigcia nie mozna tatwo wyeliminowaé mimo wprowadzanych reform. Swiad-
cza o tym tez badania HBSC realizowane w Polsce w latach 2006-2008 wsréd
uczniéw trzecich klas gimnazjow. Stabiej oceniali swoje osiagnigcia szkolne
gimnazjalisci z gorsza sytuacja materialna, czgsciej byli to chtopcy pochodzacy
z obszaréw wiejskich. Réwniez wsréd tych uczniéw czegsciej zaobserwowano
nizsze oceny klimatu szkolnego [Mazur 2007, s. 162]5. Wiele analiz wskazuje
tez na istotny zwiazek wyksztalcenia rodzicdw z osiagnigciami szkolnymi gim-
nazjalistéw mierzonymi srednimi ocenami, Srednimi wynikami testow PISA
i Srednimi wynikami egzaminu gimnazjalnego [Biatecki 2009, Raport o stanie...
2011, Szafraniec 2011].

Wyniki badaii nad wiejskimi gimnazjalistami potwierdzaja wystgpowanie
»starych” nieréwnosci edukacyjnych, ktére sg wyznaczane wptywem statusu na
szkolne osiagnigcia. Wptyw ten moze mie¢ charakter kulturowy. Wyzsze aspira-
cje edukacyjne i wiarg w realizacje¢ celow czgsciej posiadaja jednostki z wyz-
szym statusem. Oznacza to, ze poziom motywacji bedzie determinowatl jakosé
pracy uczniéw i ich indywidualny wktad w proces edukacyjny. Gimnazjalistom,
ktérym zalezy na studiach wysokiej jakosci, zalezalo tez bedzie na lepszych
osiagnigciach szkolnych i beda sig¢ bardziej stara¢ (np. biorac korepetycje), by
mieé lepsze stopnie. Potwierdzaja to wyniki analizy rozbudowanej. Wsrdd
uczniéw, ktérym zalezato na wyzszym wyksztalceniu z wysokimi ocenami swo-
ich osiagnie¢ szkolnych, 71% brato korepetycje. A wsréd tych respondentéw,
ktérym nie zalezalo na zdobyciu wyzszego wyksztalcenia, a mieli duze osiagnie-
cia szkolne, tylko 25% brato korepetycje. R6znica ta moze wynikaé z odmien-
nych habituséw (system wartosci, schematy myslowe) mtodziezy z niskim i wy-
sokim statusem [Bourdieu i Passeron 2006]. Wysoki poziom aspiracji i opty-
mizm, ktéry bedzie motywowat do dziatania, jest obecny wsréd dzieci wyzszych
klas. Wsréd gimnazjalistéw z nizszym statusem poziom aspiracji jest nizszy
1 miodziez nie jest motywowana do uzyskiwania lepszych osiagni¢¢ szkolnych.
Ponadto tatwiej bedzie uczniom z klasy sredniej uzyskaé¢ dobre stopnie, gdyz
5 Badania realizowano w ramach projektu Health Behaviour in School-aged Children. A WHO

Cross-national Collaborative Study. Polska edycja badain HBSC byta finansowana w latach
2006-2008 i realizowana przez Instytut Matki i Dziecka w Warszawie.
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wynosza z domu wiedzg i wartosci zgodne z obowiazujacym habitusem. Habi-
tus zdobyty w rodzinie tkwi u podstaw recepcji i przyswajania wiadomosci
szkolnych, a habitus zdobywany w szkole stuzy do przyswojenia wiadomosci
produkowanych i rozpowszechnianych przez przemyst kulturowy [tamze].

Na ten fakt zwraca réwniez uwage Bialecki [2009], ktéry twierdzi, ze o wy-
nikach ucznia w szkole decyduje rodzina, a nie szkota. Szkota nie jest w stanie
zniwelowaé réznic habituséw poszczegdlnych klas spotecznych. Trudno jest
ujednolicic habitus klasy sredniej i nizszej. Z wielu badan wynika, ze w tych kla-
sach inny jest styl zycia, inny styl wychowawczy rodzicéw i inny styl nauczania
nauczycieli. W klasie sredniej rodzice interesuja si¢ edukacja dzieci, staraja si¢
rozwija¢ u nich motywacje poznawcze, orientuja ich na samodzielnos¢, we-
wnatrzsterownos¢, rozwdj. Ci uczniowie maja tez sprecyzowane plany eduka-
cyjne i doktadnie zoperacjonalizowane cele, do ktérych daza [Szlendak 2011,
s. 239]. Szkota jest zatem Srodkiem, ktéry ma doprowadzi¢ do celu, jakim za-
zwyczaj jest wysoka pozycja spoleczna.

W klasie nizszej mamy do czynienia ze zjawiskami przeciwnymi juz opisa-
nym. Egzemplifikacje tego fenomenu mozna znaleZ¢ w badaniach Kwiecinskie-
go [2007], ktéry pokazuje, jak wyglada obecnie sytuacja szkolna i zawodowa
dzieci rodzicéw z niskim i wysokim poziomem alfabetyzacji. Autor operuje po-
jeciem ,,petli odtwarzania”, ktére doktadnie ujmuje kwestie reprodukcji struktu-
ry spotecznej w naszym kraju.

REFORMA OSWIATY A ,,NOWE” NIEROWNOSCI OSWIATOWE

Paradoksalnie reforma ustroju edukacyjnego obnizyta prég selekcji szkolnej
i doprowadzita do urynkowienia oswiaty. Zatem ci, ktérzy maja zasoby finanso-
we, kulturowe, intelektualne, tatwiej beda sobie radzi¢ z wyzwaniami systemu
edukacyjnego. W zwiazku z tym rola i znaczenie czynnikéw pozaszkolnych
w wyznaczaniu szkolnych osiagnieé jeszcze wzrosta, a nie zmalata. Na ten fakt
zwracaja uwage Biatecki [2009] i Niezgoda [2011]. Jak podaje Elzbieta Putkie-
wicz [2005], duze osiagnigcia szkolne w dobrych szkotach uczniowie zawdzig-
czali czegsto korepetycjom. Na ten fakt zwracaja réwniez uwage autorzy Rapor-
tu o stanie edukacji 2010, konstatujac, ze przejscie migdzy gimnazjum a szkotg
ponadgimnazjalng jest w polskim systemie szkolnym kluczowym ogniwem
transmisji nierownosci edukacyjnych. Dzieci rodzicéw lepiej wyksztatconych,
ktérym zalezy na edukacji dziecka, sa do egzaminu gimnazjalnego przygotowa-
ne lepiej niz ich réwiesnicy z rodzin o nizszym statusie spolecznym [Raport
o stanie... 2011, s. 210].

System edukacyjny zaczyna si¢ obecnie réznicowaé. Przy czym te rdznice
migdzy szkotami sa najwigksze w duzych miastach [tamze]. Istnieja wigc szko-
ly przecigtne — dla mas, i szkoty najlepsze, ktére skupiaja mtodziez wyposazona
w kapitat kulturowy, ekonomiczny i spoteczny. Szanse trafienia do tego typu
szkot maja tylko najlepsi uczniowie, ktérych rodzice inwestujg w wyksztatcenie
dziecka. Zjawisko to zwane jest segmentacja lub segregacja szkolna [Dolata
2008, Szafraniec 2011].
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Druga czg$¢ prezentowanych analiz ma za zadanie odstoni¢ nowe wymiary
nieréwnosci edukacyjnych, ktére powstaja obok nieréwnosci starych. Reforma
edukacyjna miata przede wszystkim zniwelowaé réznice migdzy miodzieza
o wysokim i niskim statusie spotecznym. Jeden z jej celéw zaktadatl upowszech-
nienie wyzszego wyksztatcenia oraz zwigkszenie liczby uczniéw w liceach. To
posunigcie miato otworzy¢ wiejskiej mtodziezy drzwi do studiéw wyzszych.

Skutki reformy w tym zakresie mozna obserwowac poprzez pryzmat planéw
edukacyjnych gimnazjalistow. Z uzyskanych danych wynika, ze badani gimna-
zjalisci najczesciej zamierzali kontynuowad edukacje w liceum ogélnoksztatca-
cym (40%). Jedna trzecia respondentéw zamierzata uczy¢ si¢ w technikum. Do
liceum profilowanego wybierato si¢ 6% uczniéw, do szkoty zawodowej — 14%.
Stosunkowo rzadko ankietowani odpowiadali, Zze nie maja jeszcze sprecyzowa-
nych planéw (9%).

Przygladajac si¢ tym danym, mozna odnieS¢ wrazenie, Ze nierdwnosci ulegty
zmniejszeniu, gdyz obecnie az 40% wiejskich gimnazjalistéw wybiera liceum
ogoblnoksztalcace, zwigkszajac w ten sposéb swoje szanse edukacyjne (w mie-
Scie licea wybiera ponad potowa badanych i tylko 4% preferuje szkoty zawodo-
we). Jesli uwzgledni sie¢ wybdr przez wiejskich uczniéw szkét koriczacych sig
matura, to zdecydowana wigkszos¢ (70%) ankietowanych zamierza podja¢ tam
edukacje. Mozna by te wyniki uzna¢ za sukces reformy, gdyz mtodziez wiejska
w obecnych realiach systemowych nie jest juz przypisana do szkolnictwa zawo-
dowego, tak jak miato to miejsce w PRL-u [Dlugosz i Niezgoda 2010].

Jednakze nalezy pamigtaé, ze na obecnym etapie rozwoju systemu spoteczno-
-ekonomicznego wzrost wspétczynnika skolaryzacji na poziomie Srednim i wyz-
szym nie przeklada si¢ na wyréwnanie szans zyciowych mtodziezy o réznym
statusie. Innymi stowy, nie prowadzi to do zmniejszenia nieréwnosci spolecz-
nych. Jak juz pisano, jesli dazy si¢ do umasowienia szkolnictwa na danym szcze-
blu, to wéwczas pojawiaja si¢ nieréwnosci w wymiarze horyzontalnym. Wtasnie
ten aspekt bedzie weryfikowany w kolejnych analizach. Interesujaca bedzie od-
powiedZ na pytanie o to, jak w nowym ustroju edukacyjnym status spoteczny
réznicuje trajektorie edukacyjne mtodziezy. Jeszcze raz nalezy podkreslic, ze
obecnie wskaznikiem nieréwnosci nie bedzie réznica w poziomie wyksztatcenia
jednostek, lecz réznica wynikajaca z uczgszczania do szkoty o wysokim lub ni-
skim prestizu wyznaczanym przez rankingi, wyniki zdawalnosci matur.

Aby zdiagnozowaé wytanianie si¢ ,,nowych” nieréwnosci edukacyjnych, czy-
li uchwycic¢ zjawisko powstawania nierdwnosci horyzontalnych, poproszono an-
kietowanych o wpisanie nazwy szkoty, by mozna ja byto odpowiednio zakwali-
fikowa¢ do czterech wyréznionych wczesniej kategorii.

Gtéwnym kryterium tej klasyfikacji byt ranking szkét przygotowywany przez
»Rzeczpospolity” 1 ,,Perspektywy”, w ktérym liczy si¢ olimpijczykéw i finali-
stow do liczby wszystkich uczniéw. O pozycji szkoty moze takze Swiadczyé
poziom zdawalnosci egzamindéw maturalnych lub udziat jej absolwentow na pre-
stizowych kierunkach studiéw. W wyniku tego zabiegu stworzono nastgpujace

6 http://www.rp.pl/artykul/259136,333683. html, data pobrania: 22.07.20106.
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kategorie: szkoly kategorii A — licea umieszczone w rankingu, szkoty kategorii
B — pozostale licea ogdlnoksztatcace, ktére nie znalazty si¢ w tym rankingu,
szkoty kategorii C — technika i licea profilowane, oraz szkoty kategorii D — szko-
ly zawodowe.

Wsréd wiejskich gimnazjalistow tylko 9% zamierzato kontynuowac nauke
w najlepszych szkotach ponadgimnazjalnych. W szkotach kategorii B i C plano-
wato nauke 35 i 40% uczniéw. Pozostali respondenci swoje aspiracje lokowali
w szkotach kategorii D (16%). Z danych wynika wigc, ze mtodziez wiejska, mi-
mo czynionych przez reformatoréw starani, ma nadal gorsze szanse edukacyjne
niz mtodziez miejska. In gremio wiejscy gimnazjalisci lokuja swoje aspiracje zy-
ciowe w szkotach przecigtnych i stabych. Tylko 9% gimnazjalistéw ze wsi za-
mierzato podjaé¢ edukacje w szkole liczacej si¢ na edukacyjnym rynku (wsréd
miejskich gimnazjalistéw bylto to 27%). Nie nalezy chyba przypominad, ze edu-
kacja w szkotach typu A daje szanse na lepsze wyniki na maturze i tym samym
zwigksza znacznie szanse uzyskania indeksu prestizowej uczelni, co moze si¢
przetozy¢ na uzyskanie wysokiej pozycji spoteczne;j.

Na podstawie uzyskanych danych mozna zaobserwowac¢ nowe wymiary nie-
réwnosci i warunki, w jakich powstaja. Obserwacja tych uwarunkowan zostata
przeprowadzona za pomoca analizy korelacyjnej. Najmocniej skorelowane
z aspiracjami edukacyjnymi sa osiagnigcia szkolne (r = 0,401). Uczniowie z naj-
wigkszymi osiagnigciami szkolnymi wybieraja najlepsze szkoly ponadgimna-
zjalne. Drugim waznym czynnikiem jest pte¢ (r = 0,379). Dziewczegta stawiaja
sobie wyzej poprzeczke i wybieraja lepsze szkoty niz chtopcy. Wybor szkoty jest
skorelowany z udzialem w olimpiadach (r = 0,338). Uczniowie ,,olimpijczycy”
maja zagwarantowany dostep do najlepszych szkét, a ,,nie-olimpijczycy” raczej
lokuja swoje aspiracje w gorszych placéwkach. Wyzsze aspiracje sa tez zwigza-
ne z udziatem w zajeciach dodatkowych (r = 0,283). Ci, ktérzy uczestnicza w za-
jeciach dodatkowych, wybieraja tez lepsze szkoty. Branie korepetycji jest takze
skorelowane z aspiracjami edukacyjnymi (r = 0,192). Uczniowie korzystajacy
z prywatnych lekcji czesciej zamierzaja edukowac si¢ w najlepszych szkotach
ponadgimnazjalnych. O wyborze szkoly przez ankietowanych decyduje wy-
ksztatcenie ojca (r = 0,227) i matki (r = 0,268). Rowniez pozycja zawodowa oj-
ca (r = 0,145) i matki (r = 0,207) jest powigzana z wyborami edukacyjnymi.
Wyzszy status rodziny pochodzenia prowadzi do podniesienia poziomu aspiracji
edukacyjnych. O wyzszych aspiracjach decyduje tez sytuacja ekonomiczna (r =
= 0,249). Na wybor szkoly ponadgimnazjalnej ma tez wptyw kapital spoteczny
i kapitat kulturowy (odpowiednio r = 0,227 i r = 0,289).

Preferencje wiejskich gimnazjalistow sa tez zwiazane ze statusem gospodar-
stwa domowego. Uczniowie z rodzin posiadajacych gospodarstwo rolne czgsciej
wybieraja gorsze placéwki edukacyjne (r = 0,155). Réwniez mtodziez pomaga-
jaca w pracach w gospodarstwie preferuje gorsze szkoty (r = 0,144). Zebrane ob-
serwacje wskazuja, ze urodzenie w rodzinie rolniczej obniza poziom aspiracji
edukacyjnych. Widac tez, ze istnieje zwiazek migdzy aspiracjami a lokalizacja
gimnazjum (r = 0,094). Do lepszych szkét czgsciej wybieraja sig¢ gimnazjalisci
wiejscy, uczgszczajacy do szkot gimnazjalnych w miastach niz na wsi. Niejed-
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nokrotnie czgsciej uczniowie ze wsi wybieraja edukacje w miejskim gimnazjum,
gdyz ono zwigksza szanse na lepsze wyniki na egzaminach gimnazjalnych i po-
zwala dostac si¢ do renomowanego liceum’. Wyniki analizy korelacyjnej poka-
zuja, ze zwiazek z wyborem szkoty ponadgimnazjalnej ma jeszcze posiadanie
rodzefistwa i wielkos¢ rodziny. Czesciej wybieraja najlepsze szkoty rodziny
z jednym dzieckiem lub dwdjka dzieci, a te gorsze preferuja ankietowani z ro-
dzin wielodzietnych (r = 0,078). Posiadanie rodzeristwa na uczelni wyzszej row-
niez zwigksza szanse wyboru renomowanego liceum (r = 0,107). Natomiast
w przypadku rodzenistwa uczacego sie w szkole zawodowej zwigksza sig praw-
dopodobienistwo wyboru szkoty o nizszej renomie (r = —-0,219).

Zebrane wyniki pokazuja, iz wybdr kategorii szkoty ponadgimnazjalnej przez
wiejskich gimnazjalistéw uwarunkowany jest osiagnieciami edukacyjnymi, po-
ziomem kapitatu spolecznego, kulturowego, ekonomicznego, inwestycjami
w edukacje, zwiazkiem z gospodarstwem rolnym, charakterem Srodowiska ro-
dzinnego i oczywiscie picia.

I o ile wigkszos¢ badanych gimnazjalistow zamierza si¢ uczyc¢ si¢ w szkotach
ponadgimnazjalnych konczacych si¢ matura, o tyle tylko czg¢s¢ gimnazjalistow
moze znaleZ¢ si¢ w szkotach najlepszych, ktére daja szanse na wysokie wyniki
egzaminOéw maturalnych. Wida¢ tez, ze wystepuje zréznicowanie szkolnictwa
i tworza sie placowki wysokiej oraz niskiej jakosci. Do tych pierwszych aspiru-
je mtodziez posiadajaca zasoby edukacyjne i dysponujaca kapitatem kulturo-
wym i spotecznym. Do tych drugich zamierza uczgszczaé¢ mtodziez z matymi
zasobami edukacyjnymi, pozbawiona obu kapitatéw. Mtodziez wiejska jest tutaj
W gorszej sytuacji, a jej zasoby sg ograniczone. Wsréd wiejskich gimnazjalistow
korepetycje brato 22%, a wsréd miejskich — 47%. Ponadto poziom kapitatu kul-
turowego, ekonomicznego i status rodziny pochodzenia jest nizszy na wsi niz
w miescie. Reforma edukacji sprawila, ze te cechy maja znaczacy wplyw na
edukacyjne osiagniecia, co skutkuje pojawieniem si¢ tzw. efektu Sw. Mateusza8
[Zahorska 2009]. Obecnie, jak pokazuja réwniez inne badania [Putkiewicz
2005], system preferuje uczniéw, ktérzy podejmuja dodatkowa edukacje poza
szkota. Na te lekcje moga sobie pozwoli¢ tylko bogaci uczniowie. Ponadto liczy
sie réwniez kapitat kulturowy i swiadomos¢ wyzwar, jakie stawia przed mto-
dzieza system edukacyjny. Wsrdd dzieci z klasy sredniej panuje przekonanie, ze
edukacja jest inwestycja, ktéra moze si¢ zwrdécic¢. Nalezy chodzié¢ na dodatkowe
zajecia, by mie¢ duze osiagnigcia, co utatwia dostanie si¢ do renomowanego li-
ceum, a w konsekwencji pozwoli uzyska¢ indeks prestizowej uczelni wyzsze;j.
W ten spos6b miodziez zwigksza swoje szanse zyciowe, gdyz wyzsze wyksztat-

7 Dobrze widaé réznice w jakosci edukacji na wsi i w miescie, jesli weZmie si¢ pod uwage warto-
sci EWD (edukacyjna wartos¢ dodana). Z analiz prowadzonych dla wszystkich wiejskich gimna-
zjéw w kraju wynika bowiem, ze wigkszos¢ z nich osiaga srednig efektywnos¢ (82%). Niska efek-
tywnos¢ wykazato 9% gimnazjéw, a wysoka 8% [Rappe 2009].

8 Okreslenie kumulacji czynnikéw uprzywilejowania. Odnosi sie do ewangelicznego: ,,Kazde-
mu bowiem, kto ma, bedzie dodane, tak ze nadmiar mie¢ bedzie. Temu zas, kto nie ma, zabio-
ra nawet to, co ma” (Mt, 25). W kontekscie reformy edukacji oznacza to, ze ci, ktérzy mieli ka-
pital kulturowy i ekonomiczny, na reformie skorzystali, a ci, ktérzy go nie mieli, na reformie
stracili.
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cenie zmniejsza ryzyko bezrobocia i umozliwia uzyskania wyzszych zarobkéw.
Nalezy réwniez pamigtac o postgpujacej inflacji dyplomoéw.

Analizy potwierdzaja, ze szanse na edukacj¢ w dobrych szkotach ponad-
gimnazjalnych maja wylacznie dzieci z rodzin o wysokim statusie ekonomicz-
nym. Jest wigc tak, jak glosi Pierre Bourdieu [Bourdieu i Passeron 2006] — ha-
bitus uksztaltowany w rodzinie oraz nabyty w trakcie socjalizacji kapitat kul-
turowy ograniczaja szanse edukacyjne miodziezy wiejskiej z nizszym statu-
sem, a ulatwiaja je mtodziezy z wyzszym statusem. Warto dodad, ze istotne
znaczenie w okreslaniu aspiracji edukacyjnych ma rodzeristwo. Jesli uczy si¢
ono w szkole wyzszej, to bedzie podnosito poziom aspiracji, jesli jest w szko-
le zawodowej, wtedy aspiracje beda obnizane. Do tej pory badacze tylko
uwzgledniali wielkos¢ rodziny, a ona, jak wida¢ w przypadku mtodziezy wiej-
skiej, nie jest najistotniejsza.

SKUTECZNIE UTRZYMUJACE SIE NIEROWNOSCI

Uzyskane rezultaty sktaniaja do wniosku, iz nieréwnosci edukacyjne, mimo
wprowadzonej reformy, nie zostaty zlikwidowane. Mozna skonstatowac, ze na
,»stare” nierownosci edukacyjne natozyly sig ,,nowe” nieréwnosci. Z jednej stro-
ny nadal utrzymuje si¢ wplyw statusu spotecznego na osiagnigcia uczniéw. Wi-
dac to zar6wno w tych badaniach, jak i w wielu innych [Raport o stanie... 2011,
Szafraniec 2011]. Z drugiej strony edukacje w szkotach ponadgimnazjalnych
wysokiej jakosci wybiera tylko co dziesiaty badany. Jest to mtodziez wyposazo-
na w zasoby kulturowe, spoteczne, ekonomiczne, ktéra edukacje traktuje w ka-
tegoriach inwestycji. Takie podejscie do edukacji w obecnym tadzie edukacyj-
nym zwigksza szanse zyciowe mtodziezy.

Hipotezy znalazty swoje potwierdzenie w prezentowanych analizach. Wsréd
mtodziezy wiejskiej dziataja te same mechanizmy nierdwnosci jak w przypadku
mtodziezy miejskiej. Trudno zatem jest oczekiwad, ze zmiana ustroju oswiato-
wego automatycznie rozwigze problem wptywu kapitatu kulturowego, spotecz-
nego, ekonomicznego i czynnikdw psychospotecznych na szkolne osiagnigcia.

Prowadzone badania pokazuja dwie wazne prawidtowosci, ktére moga rzucié
nowe Swiatto na wiedzg o nieréwnosciach edukacyjnych. Mimo zwigkszonego
dostepu mtodziezy do szkolnictwa Sredniego i wyzszego nierdwnosci edukacyj-
ne nadal maja miejsce. Wydaje sig, ze uzyskane rezultaty wpisuja si¢ w model
maksymalnie utrzymujacych si¢ nieréwnosci [Hout 2004]. Zaktada on, ze ko-
niecznym warunkiem redukcji nieréwnosci pochodzeniowych jest ekspansja
edukacyjna, czyli rosnacy wspétczynnik skolaryzacji kolejnych kohort w szko-
fach Srednich i wyzszych. Jednakze mimo otwierania si¢ szans edukacyjnych dla
wszystkich, mogg z nich skorzystaé jedynie ci, ktérzy maja odpowiednie aspira-
cje i kapitat kulturowy. Uczniowie z klas nizszych bgda mogli zajaé miejsca
w tawkach w dobrych placéwkach edukacyjnych jedynie wtedy, jesli zostang
one zwolnione przez dzieci z klas wyzszych. Jak pokazuja wyniki badan, nie-
wielka czes¢ wiejskiej mtodziezy aspiruje do najlepszych szkoét. Respondenci
zamierzajacy podja¢ nauke w tych szkotach sa cztonkami klas srednich. Gdy je-
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den stopieri nierownosci edukacyjnych zostanie pokonany, wtedy pojawia si¢
kolejne. Na przyklad wprowadzenie dodatkowych egzamindéw i kosztownych
studiéw podyplomowych, specjalistycznych, ktére pozwola wykonywac zawdd
lekarza czy prawnika. Klasy wyzsze zawsze beda dazyty do zdobycia przewagi
edukacyjnej 1 jesli zostang zlikwidowane jedne nieréwnosci, to w ich miejsce
pojawia si¢ kolejne.

Drugi model, ktéry moze by¢ uzyteczny do interpretacji wynikow, nosi mia-
no skutecznie utrzymujacej si¢ nierownosci [Lucas 2001]. Wedtug jego zatozen,
przedstawiciele wyzszych warstw spotecznych daza do ograniczenia osobom
z nizszych warstw dostgpu do wyzszych szczebli edukacji. Jesli dochodzi do
egalitaryzacji edukacji na poziomie srednim, to wéwczas elity przenosza obszar
rywalizacji na wymiar horyzontalny. Powstaja elitarne szkoty srednie, w ktérych
edukuje sie¢ mtodziez z wysokim statusem spotecznym. Analogicznie wyglada
sytuacja w szkolnictwie wyzszym. Jesli ten wymiar edukacji jest egalitarny, to
wowczas cztonkowie klas wyzszych bedg dazyli do zajecia miejsca w renomo-
wanych uczelniach i na prestizowych kierunkach. W ten sposéb dochodzi do po-
wstawania nowych nieréwnosci edukacyjnych i ich forma ma charakter hory-
zontalny.

Wprowadzong reforme edukacyjna w Polsce mozna potraktowac jako czyn-
nik generujacy nowe nieréwnosci. Z jednej strony nizsze warstwy spoteczne
zyskuja zwigkszony dostep do edukacji sredniej i wyzszej. Wsréd ankietowa-
nych wiejskich gimnazjalistéw 76% zamierzato skoriczy¢ szkol¢ z matura,
a 78% z nich zamierzato kontynuowac nauke na studiach wyzszych. O wzro-
Scie dostepnosci wyksztalcenia Swiadczy tez wzrost liczby studentéw w ostat-
niej dekadzie o 370% [Szafraniec 2011].

Z drugiej strony udziat mtodziezy z nizszych warstw spotecznych w szko-
tach o wysokiej jakosci nauczania jest niewielki. Wsréd badanych gimnazjali-
stow tylko co dziesiaty zamierzat edukowac si¢ w najlepszych szkotach ponad-
gimnazjalnych. Jak podaje Szafraniec [2011, s. 112], mtodziez wiejska stano-
wi 21% studiujacych w renomowanych uczelniach i 35% w uczelniach zajmu-
jacych dalekie miejsca. Z kolei Domarski [2010] udowodnit, ze mtodziez
zZ wyzszym statusem spotecznym czesciej jest reprezentowana na studiach sta-
cjonarnych oraz w szkotach publicznych charakteryzujacych si¢ wyzsza jako-
Scig ksztatcenia.

ZAKONCZENIE

Na koniec mozna zapyta¢ o niezamierzone skutki reformy edukacji. Nowy
system jest bardziej selekcyjny i zwigksza rolg kapitatu kulturowego w eduka-
cyjnych osiagnigciach [Sawinski 2008, Niezgoda 2011]. Dzieje si¢ tak dlatego,
ze, jak pokazuja wyniki badari [Szczucka i Jelonek 2011], duzy wptyw na edu-
kacyjne osiagniecia maja korepetycje.

Z realizowanych ostatnio badan w ramach ,,bilansu kapitatu ludzkiego” wy-
nika, ze na korepetycje uczegszczato 50% licealistow, ktérych ojcowie mieli wy-
ksztatcenie podstawowe, i 80%, ktérych ojcowie mieli wyksztalcenie wyzsze
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[tamze]. Dzieci klas wyzszych daza do zdobycia przewagi i zapewnienia sobie
wigkszych szans zyciowych dzigki inwestycji w edukacje, a przede wszystkim
inwestycji w edukacje wysokiej jakosci. Do podobnych konkluzji dochodzi Put-
kiewicz [2005], analizujac dane poswigcone korepetycjom. W badaniach wiej-
skich gimnazjalistow widac, ze zaréwno osiagnigcia szkolne, jak i aspiracje edu-
kacyjne sa skorelowane z korepetycjami. Jesli prawda jest, ze obecny ustréj edu-
kacyjny w wigkszym stopniu niz kiedys preferuje indywidualne strategie eduka-
cyjne, to nalezy zalozy¢, ze preferuje on uczniéw z warstw wyzszych. Po pierw-
sze w tych rodzinach dzieci bedg miaty wsparcie intelektualne i rodzice pomo-
ga w wyborze wlasciwej Sciezki edukacyjnej, ktéra wzmocni szanse zyciowe
jednostki. Po drugie w tych rodzinach edukacja jest traktowana jako inwestycja
w kapitat ludzki. Cztonkowie klas srednich maja swiadomos¢, ze w warunkach
umasowienia edukacji tylko dodatkowe lekcje moga zapewnic przewage swoim
dzieciom, a tym samym nadal utrzymywa¢ dominujaca pozycje potomkom wyz-
szych warstw.

W zwiazku z tym mozna zaryzykowac teze, ze obecna reforma oswiaty, po-
dobnie jak poprzednie, nie zlikwidowata problemu nieréwnosci, a dodatkowo
wzbogacita je o kolejny wymiar. W tym przypadku pojawiaja si¢ réznice hory-
zontalne. Z jednej strony pojawiaja si¢ stabe i przecigtne placéwki edukacyjne,
do ktérych rekrutuje sig mtodziez o przecigtnych osiagnigciach szkolnych i prze-
cigtnych aspiracjach. Ta miodziez ma tez niski poziom kapitatu ekonomicznego,
kulturowego i spotecznego. Szkoty, w ktorych si¢ ucza, nie stwarzaja duzych
szans zyciowych jej absolwentom. Jak méwia ,.kredencjonalisci™ — sa ,,fabry-
kami papieru”, ktére wystawiaja niewiele znaczace certyfikaty. Po drugiej stro-
nie pojawia sig elitarna edukacja, ktéra wzmacnia szanse zyciowe uczniéw. Do
tych placéwek trafiaja cztonkowie klas Srednich z wysokim kapitatlem kulturo-
wym, ekonomicznym i spotecznym. Ponadto ci uczniowie, chcac maksymalizo-
wacé swoje osiagnigcia szkolne, podejmuja dodatkowe dziatania edukacyjne po-
za szkota. Placowki niskiej jakosci nauczania moga stanowié przechowalnig
przed bezrobociem, a szkoty wysokiej jakosci petnia funkcje windy do wysokich
pozycji spotecznych.
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OLD AND NEW EDUCATIONAL INEQUALITIES AMONG RURAL
YOUTH

Abstract. The article presents the results of research into the educational inequalities among
young inhabitants of rural areas. For the purpose of collecting empirical material a survey
covering a sample of 830 grammar-school students was conducted with the help of a
questionnaire. The results of the conducted analysis show that social status continues to have
an influence on educational attainments of school children. Social, cultural and financial
capital as well as participation in private lessons and additional courses have an influence on
the results of instruction. The conducted research has also revealed new factors of
educational inequalities. Only 9% of rural grammar-school students want to continue their
education in the best secondary schools. These are individuals characterised by high social,
cultural and economic capital as well as impressive attainments at school, who participate in
additional courses and private lessons.

Key words: rural youth, educational inequalities, educational reform
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