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ASPIRACJE EDUKACYJNE M£ODZIE¯Y 
A ŒRODOWISKO SZKOLNE, RODZINNE 
I LOKALNE. RAPORT Z BADAÑ

Abstrakt. Niniejszy artyku³ poœwiêcony jest aspiracjom edukacyjnym m³odzie¿y. Bez w¹t-
pienia to wa¿ny rodzaj aspiracji, bo informuje nie tylko o dominuj¹cych wzorach i normach,
dotycz¹cych m.in. rynku pracy i stylu ¿ycia, lecz tak¿e o kondycji ró¿nych grup spo³eczno-
-zawodowych, zmianach w hierarchii stratyfikacyjnej oraz otwartoœci struktury spo³ecznej
i samego systemu oœwiatowego. Artyku³ opiera siê na wynikach badañ empirycznych zreali-
zowanych w dwóch znacznie ró¿ni¹cych siê pod wzglêdem charakterystyk oœwiatowych, go-
spodarczych i spo³ecznych województwach – dolnoœl¹skim i warmiñsko-mazurskim. Bada-
nie realizowane by³o za pomoc¹ ankiety audytoryjnej w wybranych szko³ach obu woje-
wództw. 

S³owa klucze: m³odzie¿, plany, aspiracje, studia, nierównoœci

ASPIRACJE I ICH ZNACZENIE W BADANIACH SPO£ECZNYCH

W socjologii zwyk³o siê definiowaæ aspiracje jako dominuj¹ce potrzeby, d¹-
¿enia, wartoœci i zainteresowania jednostki czy grupy, objête silnie umotywowa-
nym zamiarem realizacji, maj¹ce jednak wyraŸne odniesienie w obiektywnej
rzeczywistoœci: biografii, procesie socjalizacji, œrodowisku zamieszkania, spo-
³ecznym pochodzeniu jednostki b¹dŸ grupy. Aspiracje stosunkowo czêsto s¹
przedmiotem badañ w obrêbie nauk spo³ecznych. Wynika to zarówno z faktu
stosunkowo ³atwego wskaŸnikowania tego zagadnienia, jak i z wagi, jakie nada-
je siê tym badaniom w naukach spo³ecznych. W terminie „aspiracje” nacisk po-
³o¿ony jest przede wszystkim na werbalizacjê przez jednostkê swoich preferen-
cji odnoœnie do wa¿nych w jej ¿yciu wartoœci b¹dŸ d¹¿eñ (komponent behawio-

129

WIEŒ I ROLNICTWO, NR 4 (145) 2009

1 Autor jest pracownikiem naukowym Instytutu Rozwoju Wsi i Rolnictwa PAN (e-mail: kwasie-
lewski@wp.pl). 



ralny s³owny/deklaratywny). S¹ one zazwyczaj rozpatrywane w kontekœcie sytu-
acyjnym, tj. z uwzglêdnieniem zarówno ról spo³ecznych pe³nionych przez jed-
nostkê, jak i cech statusu spo³ecznego (poziom wykszta³cenia, dochód czy miej-
sce zamieszkania) – komponent behawioralny sytuacyjny [£ukaszewicz 1973].
Obok terminu aspiracje pojawiaj¹ siê czêsto w literaturze przedmiotu zbie¿ne
z nim pojêcia, takie jak: plany, orientacje ¿yciowe czy d¹¿enia. O ile jednak na
gruncie teoretycznym (i intuicyjnie) mo¿na znaleŸæ wyraŸne ró¿nice miêdzy sto-
sownymi kategoriami [£ukaszewicz 1973, Janowski 1977, Nowakowska 1977],
to jednak na gruncie operacjonalizacji i wskaŸnikowania brak wyrazistych ró¿-
nic, a konstruowane pytania s¹ bardzo zbie¿ne i trudno nawet specjaliœcie wy³a-
paæ ró¿nice pomiêdzy nimi [Borowicz 1980]. Problemy terminologiczne to nie
jedyne, jakie napotykamy w kontekœcie badañ empirycznych. W zwi¹zku z fak-
tem, ¿e aspiracje zazwyczaj dotycz¹ pewnych d¹¿eñ i wartoœci ¿yciowych szcze-
gólnie cenionych w spo³eczeñstwie, zwyk³o siê prezentowaæ je w pewnej hierar-
chii. Wówczas mówimy nie tyle o aspiracjach, ile o poziomie aspiracji b¹dŸ
o zmiennych spo³ecznych wyznaczaj¹cych ich poziom. Z socjologicznego punk-
tu widzenia szczególnie ten drugi aspekt jest istotny, bowiem pozwala na swo-
ist¹ „obiektywizacjê aspiracji” poprzez odniesienie jej do œrodowiska, w jakim
¿yje jednostka, a tym samym do spo³ecznie wa¿nych porównañ. 

Mówi¹c o aspiracjach, mamy na myœli przede wszystkim pewne ogólne – jak-
kolwiek mocno umotywowane – cele, wartoœci, do których jednostka d¹¿y b¹dŸ
chce d¹¿yæ. Waga aspiracji wynika jednak z tego, i¿ zazwyczaj przekszta³caj¹ siê
w plany [Borowicz 2000]. W przypadku planów mamy do czynienia z konkre-
tyzacj¹, uszczegó³owieniem zamiarów oraz konkretnymi decyzjami, które maj¹
prowadziæ jednostkê do ich realizacji. W przypadku wykszta³cenia, jako pewnej
cenionej spo³ecznie wartoœci, mo¿emy zatem mówiæ o aspiracjach edukacyjnych
w kontekœcie d¹¿enia jednostki do zdobycia jakiegoœ poziomu wykszta³cenia
(np. œredniego b¹dŸ wy¿szego). O planach zaœ powiemy wówczas, gdy jednost-
ka okreœla konkretny typ szko³y, uczelni, kierunek studiów. 

Zatem o czym nam mówi¹ aspiracje? Dlaczego s¹ takie wa¿ne? Po pierw-
sze, pokazuj¹ odmienne preferencje jednostek odnoœnie do pewnych wartoœci
i celów, do których one d¹¿¹. Na ich podstawie jesteœmy w stanie okreœliæ
g³ówne orientacje ¿yciowe ludzi, ich zmiany w czasie, a w konsekwencji prze-
miany wartoœci istotnych z perspektywy funkcjonowania ca³oœci systemu spo-
³ecznego. Po drugie, mówi¹ o mechanizmach realnej i potencjalnej ruchliwo-
œci w spo³ecznej strukturze, a tym samym o realnych b¹dŸ potencjalnych nie-
równoœciach generowanych przez strukturê spo³eczn¹. Aspiracje mog¹ byæ za-
tem doskona³ym predyktorem przep³ywu jednostek przez strukturê spo³eczn¹
(np. przez system edukacyjny, strukturê zawodow¹). Po trzecie, pozwalaj¹
okreœliæ mechanizmy potencjalnej selekcji i autoselekcji w obrêbie systemu
oœwiatowego i struktury zawodowej. Pokazuj¹ nam kierunki i mechanizmy
przep³ywu jednostek z ró¿nych spo³ecznych œrodowisk, o ró¿nym spo³ecznym
pochodzeniu. 

Szczególnie istotne wydaj¹ siê aspiracje edukacyjne m³odzie¿y. Jest tak dla-
tego, i¿ decyduj¹ one o ich losach ¿yciowych, przysz³ej pozycji zawodowej. Po-
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kazuj¹ wartoœæ wykszta³cenia w m³odym pokoleniu, które poprzez swoje aspira-
cje, a nastêpnie plany i ich realizacjê jest w stanie ukazaæ nam wa¿ne procesy
i mechanizmy w obrêbie spo³ecznej struktury. Rzecz jednak w tym, i¿ w Polsce
aspiracje edukacyjne uwarunkowane by³y spo³ecznie i œrodowiskowo [£oœ
1972]. O karierach edukacyjnych m³odych ludzi decydowa³o poniek¹d „za nich”
œrodowisko zamieszkania i ich spo³eczne pochodzenie. Zasadnicze procesy ró¿-
nicowania poziomu aspiracji edukacyjnych przechodzi³y na linii wieœ – miasto,
w obrêbie statusu spo³eczno-ekonomicznego (wysoki – niski) oraz poziomu ka-
pita³u kulturowego rodziny. Wszystkie te elementy kumulowa³y siê na obszarach
wiejskich, które tym samym stawa³y siê zarówno œrodowiskiem na wskroœ spe-
cyficznym, jak i wdziêcznym obiektem badañ socjopedagogicznych. 

Transformacja ustrojowa w 1989 roku sprawi³a, i¿ wiele siê zmieni³o we
wspó³czesnej Polsce. W kontekœcie aspiracji edukacyjnych m³odzie¿y warto
wspomnieæ chocia¿by o prywatyzacji i modernizacji gospodarki, które przyczy-
ni³y siê do wzrostu zapotrzebowania na wysoko wykwalifikowan¹ kadrê oraz do
wprowadzania regu³ merytokratycznych do polityki kadrowej; nie mniejsze zna-
czenie mia³y reformy edukacyjne, m.in. umasowienie szkolnictwa wy¿szego,
g³ównie poprzez dopuszczenie do funkcjonowania szkolnictwa prywatnego czy
upowszechnienie szkolnictwa maturalnego. W ich konsekwencji, jak wskazuj¹
badania socjologiczne, nast¹pi³o systematyczne zmniejszanie siê ró¿nic w po-
ziomie aspiracji edukacyjnych m³odzie¿y, wynikaj¹cych z dystansów spo³eczno-
-œrodowiskowych [Domalewski i Mikiewicz 2004, Wasielewski 2007]. Pomimo
tego, ¿e jest to tendencja systematyczna i wzglêdnie trwa³a, to jednak coraz czê-
œciej podkreœla siê, ¿e wraz z upowszechnieniem edukacji na poziomie œrednim
i wy¿szym dostrzec mo¿na proces wewnêtrznego ró¿nicowania siê poziomu
aspiracji edukacyjnych i planów m³odzie¿y. Wynika on z coraz wiêkszego zna-
czenia postêpuj¹cego procesu wewnêtrznego ró¿nicowania siê jakoœci szkó³ ró¿-
nego typu oraz ich zró¿nicowania regionalnego. Niniejszy artyku³ próbuje zdia-
gnozowaæ, czy i jak ró¿nicuj¹ siê aspiracje edukacyjne m³odzie¿y maturalnej
w³aœnie w tych wymiarach. Podstaw¹ analiz bêd¹ wyniki badañ realizowanych
wœród maturzystów z województwa dolnoœl¹skiego i warmiñsko-mazurskiego. 

METODOLOGIA BADAÑ I CHARAKTERYSTYKA BADANEJ 
ZBIOROWOŒCI

Badanie, które jest podstaw¹ Ÿród³ow¹ tego artyku³u, zrealizowane zosta-
³o na prze³omie 2007 i 2008 roku w dwóch województwach, o ró¿nych cha-
rakterystykach spo³ecznych, oœwiatowych oraz demograficznych – dolnoœl¹-
skim i warmiñsko-mazurskim. Przedmiotem badania by³a zbiorowoœæ matu-
rzystów (19-latków), która liczy³a 1029 uczniów. Próba zosta³a dobrana
w sposób celowy. Jednostk¹ doboru by³a szko³a. Kryterium doboru by³ typ
szko³y (liceum ogólnokszta³c¹ce, liceum profilowane b¹dŸ technikum) oraz
poziom zdawalnoœci uczniów na maturze. Na podstawie poziomu zdawalno-
œci uczniów na maturze (dane OKE w £om¿y i we Wroc³awiu) wyodrêbnio-
ne zosta³y trzy kategorie szkó³: bardzo dobre (o wysokim poziomie zdawal-
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noœci na maturze), œrednie (o œrednim poziomie zdawalnoœci na maturze)
oraz s³abe (o niskim poziomie zdawalnoœci na maturze). W obrêbie ka¿dego
typu szko³y (liceum ogólnokszta³c¹ce, liceum profilowane i technikum) wy-
brane zosta³y trzy szko³y reprezentuj¹ce ka¿dy z poziomów zdawalnoœci
uczniów na maturze. W ka¿dym z województw dobór szkó³ zosta³ wykona-
ny w taki sam sposób. Wœród uczniów wybranych szkó³ zrealizowana zosta³a
ankieta audytoryjna, dotycz¹ca ich biografii spo³eczno-edukacyjnej, planów
i aspiracji edukacyjnych oraz zawodowych, a tak¿e systemu wartoœci (tabela 1). 

TABELA 1. Rozk³ad próby w obrêbie poziomu zdawalnoœci uczniów na maturze z podzia³em 
na województwa

Poziom Województwo Ogó³em
zdawalnoœci dolnoœl¹skie warmiñsko-mazurskie
na maturze liczebnoœæ odsetek liczebnoœæ odsetek liczebnoœæ odsetek

Niski 200 32,5 66 15,9 266 25,9

Œredni 253 41,1 185 44,7 438 42,6

Wysoki 162 26,4 163 39,4 325 31,5

Ogó³em 615 100,0 414 100,0 1029 100,0

�ród³o: Grant MNiSzW nr 1H01F 011 30: Porzucona generacja – œcie¿ki edukacyjne i wchodzenie w doro-

s³oœæ.

Dobór szkó³ do badania mia³a charakter celowy. Przygl¹daj¹c siê tabeli 1,
zwraca uwagê ró¿nica w liczebnoœci uczniów szkó³ o niskim i wysokim pozio-
mie zdawalnoœci w obrêbie obu województw. Ró¿nice te wynikaj¹ de facto z od-
miennej struktury sieci szkolnej w tych regionach. Sieæ szkolna w województwie
dolnoœl¹skim jest liczniejsza (wynikaj¹ca z wiêkszej liczby uczniów) i bardziej
zró¿nicowana wewnêtrznie – funkcjonuj¹ tam szko³y o bardziej zró¿nicowanych
charakterystykach oœwiatowych, m.in. sporo szkó³ s³abych, o niskim poziomie
zdawalnoœci na maturze, ale i sporo szkó³ bardzo dobrych, o wysokim poziomie
zdawalnoœci na maturze. Nieco inaczej wygl¹da sytuacja w województwie war-
miñsko-mazurskim. Tam sieæ szkolna jest mniej rozbudowana (mniej liczna), co
jednak ciekawe – równie¿ jest mniej wewnêtrznie zró¿nicowana. Oznacza to, i¿
ró¿nice pomiêdzy szko³ami o najni¿szym i najwy¿szym poziomie zdawalnoœci
na maturze s¹ znacznie mniejsze ani¿eli w województwie dolnoœl¹skim.
W skrajnym przypadku, charakteryzuj¹cym licea ogólnokszta³c¹ce, szkó³ o ni-
skim poziomie zdawalnoœci na maturze w województwie warmiñsko-mazurskim
nie by³o w ogóle. St¹d niewielka liczebnoœæ uczniów ze szkó³ o niskim pozio-
mie zdawalnoœci z województwa warmiñsko-mazurskiego. 

POZIOM ASPIRACJI EDUKACYJNYCH 
– KRÓTKA CHARAKTERYSTYKA

Polscy maturzyœci maj¹ bardzo wysokie aspiracje edukacyjne. Ponad trzy
czwarte (77,3%) spoœród badanych 19-latków aspiruje do studiów wy¿szych,
w tym co pi¹ty (21,7%) nie myœli koñczyæ swojej edukacji na poziomie magi-
sterium, lecz chcia³by siê kszta³ciæ dalej (drugi kierunek studiów, doktorat, do-
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datkowe studia podyplomowe), czyli osi¹gn¹æ magisterium plus. Jedynie nie-
spe³na co czwarty maturzysta (22,7%) planuje zakoñczyæ swoj¹ edukacjê na po-
ziomie szko³y œredniej lub policealnej. Wyniki te wpisuj¹ siê w tendencjê obser-
wowan¹ wœród polskiej m³odzie¿y od lat. Zdobycie wy¿szego wykszta³cenia
(wysoki poziom aspiracji edukacyjnych) sytuuje siê w hierarchii ¿yciowych ce-
lów wci¹¿ bardzo wysoko – jest tak zarówno wœród m³odzie¿y, jak i ich rodzi-
ców [Domalewski i Mikiewicz 2004, Czy warto... 2007, Wasielewski 2007,
Aspiracje i motywacje... 2009]. 

Poziom aspiracji edukacyjnych jest w wyraŸny sposób zró¿nicowany ze
wzglêdu na œrodowisko zamieszkania uczniów. Najni¿szym poziomem aspi-
racji edukacyjnych legitymuje siê m³odzie¿ ze wsi, najwy¿szym – m³odzie¿
z du¿ych miast. Ró¿nice s¹ szczególnie widoczne na najwy¿szym i najni¿-
szym poziomie wykszta³cenia. Co trzeciego (32,1%) mieszkañca wsi zado-
wala wykszta³cenie na poziomie œrednim, co szósty zaœ (17,9%) d¹¿y do
zdobycia wykszta³cenia wy¿szego ani¿eli magisterium. Ogólnie rzecz ujmu-
j¹c, co drugi 19-latek mieszkaj¹cy na wsi aspiruje co najmniej do magiste-
rium (50,0%). W przypadku m³odzie¿y zamieszkuj¹cej du¿e miasta (powy-
¿ej 100 tysiêcy mieszkañców) proporcje s¹ niemal odwrotne. Jedynie co szó-
sty (17,9%) chce zakoñczyæ edukacjê w szkole œredniej lub policealnej, co
czwarty zaœ (23,9%) myœli o edukacji na studiach na drugim kierunku b¹dŸ
na studiach doktoranckich. £¹cznie dwie trzecie (68,4%) 19-latków za-
mieszkuj¹cych du¿e miasta chcia³oby ukoñczyæ co najmniej studia wy¿sze
magisterskie (rysunek 1) 
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RYSUNEK 1. Poziom aspiracji edukacyjnych maturzystów a wielkoœæ œrodowiska zamieszkania 

�ród³o: Grant MNiSzW nr 1H01F 011 30: Porzucona generacja – œcie¿ki edukacyjne i wchodzenie w do-

ros³oœæ. 

Pominiêto braki danych, N = 1005. 



Próbuj¹c zinterpretowaæ powy¿sze wyniki, warto jednak pamiêtaæ o dwóch
tendencjach. Po pierwsze, rozk³ad taki oddaje w pewnym stopniu ró¿nice w sy-
tuacji materialnej oraz poziomie wykszta³cenia pomiêdzy wsi¹ a miastem w ob-
rêbie pokolenia rodziców. To one wci¹¿ w wyraŸny sposób wp³ywaj¹ na ró¿ni-
ce w aspiracjach edukacyjnych dzieci. Wraz ze zmianami na obszarach wiej-
skich oraz przemianami struktury wykszta³cenia mieszkañców wsi ró¿nice te bê-
d¹ najprawdopodobniej maleæ. Z drugiej strony, jakkolwiek m³odzie¿ aspiruje
do bardzo wysokiego poziomu wykszta³cenia, to w przekroju ogólnopolskim ob-
serwujemy proces „studzenia” jej aspiracji edukacyjnych. WskaŸnikiem tego
procesu jest coraz wiêksza popularnoœæ wœród m³odzie¿y zasadniczych szkó³ za-
wodowych [Domalewski 2008, s. 45]. Reakcja ta to najprawdopodobniej konse-
kwencja pragmatyzacji decyzji (zarówno rodziców, jak i ich dzieci) zwi¹zanych
z edukacj¹, m.in. z procesem dewaluacji wy¿szego wykszta³cenia oraz wzrostem
zapotrzebowania na zawody z kwalifikacjami niewymagaj¹cymi wy¿szego wy-
kszta³cenia. Z badañ CBOS wynika, i¿ od 2004 roku powoli, lecz systematycz-
nie zmniejsza siê odsetek Polaków, którzy uwa¿aj¹, i¿ obecnie warto siê kszta³-
ciæ, oraz odsetek doros³ych, którzy chcieliby, aby ich dziecko zdoby³o wykszta³-
cenie wy¿sze. Tendencja ta szczególnie widoczna jest w przypadku osób pocho-
dz¹cych ze œrodowisk o ni¿szym poziomie kapita³u kulturowego (g³ównie o ni¿-
szym poziomie wykszta³cenia rodziców) [Aspiracje i motywacje... 2009]. 

Poziom aspiracji edukacyjnych maturzystów ró¿nicuje równie¿ wojewódz-
two, w którym zamieszkuje m³odzie¿. WyraŸnie wy¿szymi aspiracjami eduka-
cyjnymi legitymuj¹ siê uczniowie zamieszkuj¹cy województwo warmiñsko-
-mazurskie – niemal 70% spoœród nich deklaruje zamiar osi¹gniêcia magiste-
rium b¹dŸ wiêcej. W przypadku uczniów z województwa dolnoœl¹skiego taki
poziom aspiracji jest charakterystyczny dla „niespe³na” 58% uczniów (tabela 2).
Pamiêtaæ jednak nale¿y o wp³ywie zró¿nicowania sieci szkolnej, a w konse-
kwencji – wiêkszej liczbie szkó³ o niskim poziomie zdawalnoœci matury w wo-
jewództwie dolnoœl¹skim. Fakt ten zapewne wp³yn¹³ na ni¿szy poziom aspiracji
edukacyjnych m³odzie¿y z tego województwa w porównaniu z m³odzie¿¹ z wo-
jewództwa warmiñsko-mazurskiego. 

TABELA 2. Poziom aspiracji edukacyjnych maturzystów a województwo zamieszkania [%]

Aspiracje edukacyjne Województwo Ogó³em

dolnoœl¹skie warmiñsko-mazurskie

Œrednie, pomaturalne 24,6 14,7 20,7

Licencjat 17,6 16,0 17,0

Magisterium 38,3 43,9 40,5

Magisterium plus 19,5 25,4 21,8

Ogó³em 100,0 100,0 100,0

Pominiêto braki danych, N =  990, Vc = 0,132. 
�ród³o: Grant MNiSzW nr 1H01F 011 30: Porzucona generacja – œcie¿ki edukacyjne i wchodzenie w do-

ros³oœæ. 

W obrêbie województw szczególnie istotne znaczenie ma ich wewnêtrzne
zró¿nicowanie œrodowiskowe. W obu województwach wyraŸnie ni¿sze aspiracje
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edukacyjne maj¹ maturzyœci zamieszkuj¹cy na obszarach wiejskich. Studia ma-
gisterskie b¹dŸ wiêcej (magisterium plus) chcia³oby osi¹gn¹æ wiêcej maturzy-
stów z du¿ych miast ani¿eli ze wsi – zarówno w województwie dolnoœl¹skim,
jak i warmiñsko-mazurskim ró¿nica wynosi 18 punktów procentowych. Odwrot-
na sytuacja jest w przypadku najni¿szego poziomu wykszta³cenia (œredniego
b¹dŸ pomaturalnego), tutaj mo¿emy dostrzec ró¿nice na „korzyœæ” maturzystów
wiejskich – wynosz¹ one zale¿nie od województwa 13–16 punktów procento-
wych (tabela 3). Najprawdopodobniej przyczyn¹ ró¿nic jest poziom kapita³u
kulturowego rodziny pochodzenia, który wci¹¿ wyraŸnie wy¿szy jest w mieœcie
ani¿eli na wsi. 

TABELA 3. Poziom aspiracji edukacyjnych maturzystów w uk³adzie wojewódzkim a wielkoœæ œrodowiska
zamieszkania [ %]

Województwo
dolnoœl¹skie warmiñsko-mazurskie

Aspiracje edukacyjne ma³e lub du¿e ma³e lub du¿e
wieœ œrednie miasto wieœ œrednie miasto

miasto miasto

Œrednie, pomaturalne 33,1 25,7 20,4 24,3 15,9 8,2

Licencjat 18,7 24,8 13,7 15,7 24,6 13,8

Magisterium 36,0 30,5 43,0 33,0 36,2 51,0

Magisterium plus 12,2 19,0 22,9 27,0 23,2 27,0

Ogó³em 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Pominiêto braki danych, N = 952. 
�ród³o: Grant MNiSzW nr 1H01F 011 30: Porzucona generacja – œcie¿ki edukacyjne i wchodzenie w doro-

s³oœæ. 

ASPIRACJE EDUKACYJNE DZIEWCZ¥T I CH£OPCÓW

Wyniki badañ pokazuj¹, ¿e wyraŸnie wy¿szy poziom aspiracji edukacyjnych
charakteryzuje dziewczêta ani¿eli ch³opców. Ró¿nice s¹ znacz¹ce, choæ niezbyt
istotne statystycznie (Vc = 0,165). Co czwarty (28,8%) uczeñ zamierza zakoñ-
czyæ swoj¹ edukacjê na poziomie œrednim, w przypadku uczennic – zaledwie co
szósta (16,3%). Magisterium b¹dŸ magisterium plus zamierza osi¹gn¹æ a¿
68,0% dziewcz¹t oraz 53,0% ch³opców. Wydaje siê, i¿ powy¿sze ró¿nice s¹ spo-
wodowane klasycznym zró¿nicowaniem typów wybieranych szkó³ œrednich
w obrêbie p³ci – ch³opcy wybieraj¹ zawód i decyduj¹ siê na kszta³cenie w tech-
nikach, z kolei dziewczêta wybieraj¹ licea ogólnokszta³c¹ce, by póŸniej pójœæ na
studia wy¿sze. Ch³opcy znacznie czêœciej uczêszczaj¹ do szkó³ œrednich tech-
nicznych (techników), które w potocznym rozumieniu s¹ postrzegane jako te
przygotowuj¹ce bezpoœrednio do zawodu, do pracy. W konsekwencji uczniowie
znacznie czêœciej ani¿eli uczennice myœl¹ o zakoñczeniu edukacji na poziomie
œrednim. To najprawdopodobniej efekt wiêkszej wagi przyk³adanej do tradycyj-
nych ról rodzinnych i koniecznoœci szybszego usamodzielniania siê ch³opców.
Z kolei dziewczêta, w zdecydowanej wiêkszoœci absolwentki liceów ogólno-
kszta³c¹cych, niedaj¹cych w¹sko rozumianych kwalifikacji zawodowych, s¹
w pewien sposób „zmuszone” do kontynuowania kszta³cenia na wy¿szych po-
ziomach. To koniecznoœæ (silniejsza ani¿eli w przypadku ch³opców), wynikaj¹-
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ca z oczekiwañ rynku pracy i spo³ecznych mechanizmów alokacji w obrêbie
struktury spo³eczno-zawodowej. 

Interesuj¹ce ró¿nice zachodz¹ równie¿ w przekroju wojewódzkim. Przede
wszystkim zauwa¿yæ mo¿na brak wiêkszych ró¿nic pomiêdzy poziomem aspi-
racji edukacyjnych dziewcz¹t w obu badanych województwach. Co jednak cie-
kawe, istniej¹ wyraŸne ró¿nice pomiêdzy poziomem aspiracji edukacyjnych
ch³opców. Maturzyœci zamieszkuj¹cy województwo dolnoœl¹skie odznaczaj¹
siê znacznie ni¿szym poziomem aspiracji edukacyjnych ani¿eli ich rówieœnicy
z województwa warmiñsko-mazurskiego. W przypadku tych pierwszych co
najmniej magisterium chcia³oby osi¹gn¹æ 49,0% m³odzie¿y maturalnej,
w przypadku tych drugich – a¿ 62,8% (tabela 4). Ta interesuj¹ca ró¿nica wy-
nika jednak ze specyfiki doboru próby – jednostk¹ doboru by³a szko³a
z uwzglêdnieniem poziomu zdawalnoœci jej uczniów na maturze. Konsekwen-
cj¹ zaœ tego faktu by³ dobór szkó³ ró¿nego typu, aczkolwiek podobnego pozio-
mu zdawalnoœci, który jednak skutkowa³ ró¿nym rozk³adem uczniów ze
wzglêdu na p³eæ. W województwie dolnoœl¹skim znalaz³o siê w próbie wiêcej
uczniów uczêszczaj¹cych do szkó³ technicznych i liceów profilowanych, a za-
tem szkó³ o ni¿szej kulturze szkolnej, co oznacza s³absz¹ dyscyplinê w stosun-
ku do szko³y jako instytucji edukacyjnej. Uczniowie ci byli znacznie bardziej
nonkonformistycznie nastawieni do systemu edukacji, a tak¿e znacznie czêœ-
ciej zorientowani na rynek pracy ni¿ na kontynuacjê kszta³cenia, czyli ich po-
ziom aspiracji edukacyjnych by³ ni¿szy. Z kolei w województwie warmiñsko-
-mazurskim ch³opcy w wiêkszym stopniu wybierali szko³y licealne, które cha-
rakteryzuje wy¿sza kultura szkolna, wiêksza dyscyplina, wy¿szy poziom kon-
formizmu wobec szko³y, wobec instytucji edukacyjnych, zorientowanie na dal-
sze kszta³cenie w celu uzyskania wysokich kompetencji (ukoñczenie studiów
wy¿szych), a w konsekwencji wy¿szy poziom aspiracji edukacyjnych ani¿eli
w technikach i liceach profilowanych. 

TABELA 4. Poziom aspiracji edukacyjnych maturzystów a p³eæ [%]

Województwo
Aspiracje edukacyjne dolnoœl¹skie warmiñsko-mazurskie

dziewczêta ch³opcy dziewczêta ch³opcy

Œrednie, pomaturalne 17,9 31,4 14,8 22,6

Licencjat 14,3 19,6 16,8 14,6

Magisterium 44,4 32,9 42,4 38,4

Magisterium plus 23,3 16,1 26,0 24,4

Ogó³em 100,0 100,0 100,0 100,0

Pominiêto braki danych, N = 1035. 
�ród³o: Grant MNiSzW nr 1H01F 011 30: Porzucona generacja – œcie¿ki edukacyjne i wchodzenie w doro-

s³oœæ. 

Powy¿ej scharakteryzowano g³ówne ró¿nice regionalne (wojewódzkie)
w poziomie aspiracji edukacyjnych z uwzglêdnieniem zró¿nicowania ze
wzglêdu na p³eæ. Przyjrzyjmy siê teraz, jak owo zró¿nicowanie aspiracji edu-
kacyjnych z uwzglêdnieniem ró¿nic p³ciowych wygl¹da w przypadku wiel-
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koœci miejsca zamieszkania uczniów. Pierwszym spostrze¿eniem jest fakt, i¿
niezale¿nie od wielkoœci miejsca zamieszkania (wieœ, ma³e miasto czy du¿e
miasto), to zawsze dziewczêta wykazuj¹ wy¿szy poziom aspiracji edukacyj-
nych. Jeœli spojrzymy na aspiracje o najni¿szym poziomie, to oka¿e siê, i¿
jedynie 22,6% dziewcz¹t zamieszkuj¹cych obszary wiejskie, 18,4% z ma-
³ych lub œrednich miast oraz 12,4% z miast du¿ych myœli o zakoñczeniu edu-
kacji na poziomie szko³y œredniej. W przypadku ch³opców odpowiednie
wskaŸniki wynosz¹: 35,6% zamieszkuj¹cych obszary wiejskie, 25,5% za-
mieszkuj¹cych ma³e lub œrednie miasta oraz 19,3% zamieszkuj¹cych miasta
du¿e (powy¿ej 100 tysiêcy mieszkañców). Analogicznie rzecz siê ma
w przypadku aspiracji o najwy¿szym poziomie. Tutaj równie¿ dostrzec mo-
¿emy znaczne dystanse w obrêbie œrodowiska zamieszkania pomiêdzy
dziewczêtami i ch³opcami. Co najmniej magisterium (magisterium oraz ma-
gisterium plus) chcia³oby osi¹gn¹æ 59,4% dziewcz¹t oraz 47,5% ch³opców
zamieszkuj¹cych wsie, 59,2% dziewcz¹t oraz 47,8% ch³opców zamieszkuj¹-
cych ma³e lub œrednie miasta, a tak¿e 74,8% dziewcz¹t oraz 66,5% ch³opców
zamieszkuj¹cych du¿e miasta (tabela 5). Interesuj¹ce jest to, i¿ poziom aspi-
racji edukacyjnych na poziomie magisterium lub magisterium plus osób za-
mieszkuj¹cych obszary wiejskie i ma³e lub œrednie miasta jest do siebie zbli-
¿ony. Dotyczy to zarówno dziewcz¹t, jak i ch³opców. Niewielkie ró¿nice wy-
stêpuj¹ jedynie w odniesieniu do aspiracji edukacyjnych ponad magisterium,
i to tylko w przypadku ch³opców. Wydaje siê, ¿e jest to efekt „cywilizacyj-
nego doganiania” miasta przez wieœ. Wieœ i obszary wiejskie od momentu
transformacji ustrojowej, a szczególnie od momentu wst¹pienia Polski do
Unii Europejskiej ulegaj¹ intensywnym przemianom. Wœród nich nale¿y
wspomnieæ m.in. procesy dezagraryzacji oraz ró¿nicowania siê struktury za-
wodowej wsi, wzrost zamo¿noœci czy dynamiczny wzrost poziomu wy-
kszta³cenia jej mieszkañców. Wszystko to, poœrednio b¹dŸ bezpoœrednio,
sprawia, i¿ m³odzie¿ ze wsi ma coraz wy¿szy poziom aspiracji edukacyjnych
oraz – co jest wa¿niejsze – coraz mniejszy dystans dzieli j¹ od m³odzie¿y za-
mieszkuj¹cej miasta. 

TABELA 5. Poziom aspiracji edukacyjnych maturzystów w obrêbie œrodowiska zamieszkania 
ze wzglêdu na p³eæ [%]

Dziewczêta Ch³opcy

Aspiracje edukacyjne
ma³e lub du¿e ma³e lub du¿e

wieœ œrednie miasto wieœ œrednie miasto
miasto miasto

Œrednie, pomaturalne 22,6 18,4 12,4 35,6 25,5 19,3

Licencjat 18,0 22,4 12,8 16,9 26,6 14,1

Magisterium 36,1 35,5 48,0 33,1 28,7 44,2

Magisterium plus 23,3 23,7 26,8 14,4 19,1 22,3

Ogó³em 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Pominiêto braki danych, N = 940. 
�ród³o: Grant MNiSzW nr 1H01F 011 30: Porzucona generacja – œcie¿ki edukacyjne i wchodzenie w doro-

s³oœæ. 
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ASPIRACJE EDUKACYJNE M£ODZIE¯Y 
A ŒRODOWISKO RODZINNE

Decyduj¹ce znaczenie dla kszta³towania siê aspiracji edukacyjnych m³o-
dzie¿y ma ich spo³eczne pochodzenie (wykszta³cenie rodziców i ich status
spo³eczno-zawodowy). Ró¿nice pojawiaj¹ siê, jeœli spojrzymy na rozk³ad
aspiracji edukacyjnych m³odzie¿y w obrêbie miejsca zamieszkania
i uwzglêdnimy poziom wykszta³cenia ojca. Wówczas okazuje siê, ¿e si³a de-
terminacji kapita³u kulturowego domu rodzinnego jest szczególnie donios³a,
zw³aszcza na wsi. Ogólna tendencja jest taka, ¿e im wy¿szy jest poziom wy-
kszta³cenia rodziców, tym wy¿szy jest poziom aspiracji edukacyjnych ich
dzieci. Jest to tendencja charakterystyczna dla wszystkich œrodowisk. Jednak
mo¿emy dostrzec wyraŸne ró¿nice miêdzy poszczególnymi œrodowiskami,
w których zamieszkuj¹ uczniowie. Wielkoœæ miejsca zamieszkania wspó³-
okreœla, jak wspominano wczeœniej, poziom owych aspiracji. WyraŸnie jest
on ni¿szy na wsi, znacznie zaœ wy¿szy w du¿ych miastach. Wœród maturzy-
stów, których ojciec legitymowa³ siê wykszta³ceniem zaledwie podstawo-
wym, do magisterium b¹dŸ magisterium plus aspirowa³o 38,4% mieszkañ-
ców wsi oraz 68,7% mieszkañców du¿ych miast. W przypadku uczniów, któ-
rych rodzic ukoñczy³ studia wy¿sze relacja ta kszta³towa³a siê w nastêpuj¹-
cy sposób: 88,5% mieszkañców wsi i 96,2% mieszkañców du¿ych miast (ta-
bela 6). Widzimy zatem, i¿ dystanse kulturowe wyniesione z domu rodzin-
nego w wiêkszym stopniu determinuj¹ poziom aspiracji na wsi ani¿eli
w wielkim mieœcie. Okazuje siê bowiem, i¿ przy tym samym poziomie wy-
kszta³cenia ojca decyduj¹ce znaczenie w kszta³towaniu aspiracji edukacyj-
nych m³odzie¿y ma œrodowisko zamieszkania. W przypadku wsi s¹ one wy-
raŸne ni¿sze, w przypadku miasta znacznie wy¿sze. 

Analogiczna tendencja wystêpuje, jeœli spojrzymy na wskaŸnik ca³oœcio-
wy, jakim jest status spo³eczno-zawodowy rodziny pochodzenia. Jest on
wskaŸnikiem ³¹cz¹cym poziom wykszta³cenia obojga rodziców oraz zajmo-
wanej przez nich pozycji zawodowej. Status spo³eczno-zawodowy rodziny
pochodzenia ró¿nicuje poziom aspiracji edukacyjnych w ka¿dym ze œrodo-
wisk zamieszkania. Jednak to wci¹¿ m³odzie¿ ze wsi nieco bardziej „obci¹-
¿ona” jest balastem swojego miejsca zamieszkania. Dotyczy to zw³aszcza
m³odzie¿y o niskim statusie spo³eczno-zawodowym rodziny pochodzenia –
tam ró¿nice miêdzyœrodowiskowe s¹ relatywnie najwiêksze. Z kolei mniej
istotne s¹ one w przypadku m³odzie¿y wywodz¹cej siê z rodzin o œrednim
b¹dŸ wysokim statusie – w tej sytuacji œrodowiskowe miejsce zamieszkania
(wieœ b¹dŸ miasto) nie odgrywa wiêkszej roli, nie ró¿nicuje w wiêkszym
stopniu aspiracji edukacyjnych m³odzie¿y. 

M³odzie¿ wiejska wywodz¹ca siê z rodzin o niskim statusie spo³eczno-za-
wodowym charakteryzuje siê wyraŸnie ni¿szymi aspiracjami edukacyjnymi ani-
¿eli m³odzie¿ miejska (ma³omiasteczkowa b¹dŸ wielkomiejska) o podobnym
statusie. Niemal co drugi (44,3%) wiejski maturzysta, wywodz¹cy siê z rodzin
o niskim statusie, aspiruje co najwy¿ej do wykszta³cenia œredniego b¹dŸ poma-
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TABELA 6. Poziom aspiracji edukacyjnych maturzystów w obrêbie œrodowiska zamieszkania ze wzglêdu na wykszta³cenie ojca [%]

Wykszta³cenie ojca
podstawowe zasadnicze zawodowe œrednie, policealne wy¿sze

Aspiracje edukacyjne ma³e, du¿e ma³e, du¿e ma³e, du¿e ma³e, du¿e
wieœ œrednie miasto wieœ œrednie miasto wieœ œrednie miasto wieœ œrednie miasto

miasto miasto miasto miasto

Œrednie, pomaturalne 38,5 33,3 25,0 39,5 23,2 25,2 15,3 20,0 15,6 7,7 9,5 0,8

Licencjat 23,1 50,0 6,3 18,5 37,5 18,0 18,6 22,7 16,7 3,8 0,0 3,0

Magisterium 15,4 0,0 56,3 32,3 25,0 43,9 47,5 34,7 46,4 38,5 47,6 53,4

Magisterium plus 23,0 16,7 12,4 9,7 14,3 12,9 18,6 22,6 21,3 50,0 42,9 42,8

Ogó³em 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

�ród³o: Grant MNiSzW nr 1H01F 011 30: Porzucona generacja – œcie¿ki edukacyjne i wchodzenie w doros³oœæ. 



turalnego, w przypadku m³odzie¿y miejskiej taki poziom aspiracji edukacyjnych
cechuje co trzeciego (odpowiednio 32,5 oraz 30,0%) maturzystê (tabela 7). Z ko-
lei w przypadku m³odzie¿y wywodz¹cej siê z rodzin o œrednim b¹dŸ wysokim
statusie ró¿nice miêdzyœrodowiskowe w poziomie aspiracji edukacyjnych s¹
niewielkie. Widaæ zatem tutaj szczególne znaczenie statusu spo³eczno-zawo-
dowego rodziny pochodzenia i kapita³u kulturowego rodziny na szanse ¿yciowe
m³odzie¿y i jej dostêpnoœæ do edukacji. M³odzie¿ wywodz¹ca siê z rodzin
o œrednim b¹dŸ wysokim statusie ma wyraŸnie wy¿sze i porównywalne w prze-
kroju œrodowiskowym aspiracje edukacyjne (tabela 7). Wydaje siê zatem, ¿e
m³odzie¿ wiejska wywodz¹ca siê z rodzin o niskim statusie spo³eczno-zawo-
dowym jest w wyraŸnie w wiêkszym stopniu zagro¿ona wykluczeniem spo³ecz-
nym poprzez edukacjê. Potwierdza siê te¿ teza o kumulacji barier spo³ecznych,
ekonomicznych i kulturowych na terenach wiejskich. Niski poziom kapita³u kul-
turowego i niski status spo³eczno-ekonomiczny rodziny pochodzenia determinu-
j¹ w najwiêkszym stopniu aspiracje edukacyjne m³odzie¿y, a tym samym ich ¿y-
ciowe losy [Borawska 2006].  

TABELA 7. Poziom aspiracji edukacyjnych maturzystów w obrêbie œrodowiska zamieszkania ze wzglêdu 
na status rodziny pochodzenia [%]

Status rodziny pochodzenia
niski œredni wysoki

Aspiracje ma³e,
du¿e

ma³e,
du¿e

ma³e,
du¿eedukacyjne wieœ œrednie miasto wieœ œrednie, miasto wieœ œrednie, miasto

miasto miasto miasto

Œrednie, pomaturalne 44,3 32,5 30,0 19,2 18,3 16,1 6,3 0,0 0,8

Licencjat 19,6 31,2 19,5 21,8 23,2 13,8 3,1 0,0 3,9

Magisterium 25,3 24,7 38,0 39,7 31,7 48,8 46,9 64,7 49,2

Magisterium plus 10,8 11,7 12,5 19,2 26,8 21,2 43,8 35,3 46,1

Ogó³em 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Pominiêto braki danych. 
�ród³o: Grant MNiSzW nr 1H01F 011 30: Porzucona generacja – œcie¿ki edukacyjne i wchodzenie w doros³oœæ. 

ASPIRACJE EDUKACYJNE M£ODZIE¯Y 
A ŒCIE¯KA EDUKACYJNA

Kiedy spojrzymy na poziom aspiracji edukacyjnych m³odzie¿y w obrêbie ty-
pów szkó³ œrednich, do jakich uczêszczali, to odnajdziemy kilka interesuj¹cych
prawid³owoœci. Po pierwsze, brak wyraŸniejszych ró¿nic w poziomie aspiracji
edukacyjnych m³odzie¿y z ró¿nych œrodowisk w poszczególnych typach szkó³.
Innymi s³owy, uczniowie ka¿dego z typów szkó³ (czy to LO, czy T, czy LP), nie-
zale¿nie od tego, czy pochodz¹ ze wsi, z ma³ego miasta, czy z du¿ego miasta,
deklaruj¹ bardzo zbli¿ony poziom aspiracji edukacyjnych. Po drugie, ró¿nice i to
istotne wystêpuj¹ pomiêdzy typami szkó³. Najwy¿szy poziom aspiracji eduka-
cyjnych charakteryzuje uczniów liceów ogólnokszta³c¹cych, nastêpnie techni-
ków. Najni¿szy uczniów liceów profilowanych. Ró¿nice s¹ tutaj bardzo wyraŸ-
ne. A¿ 83,3% uczniów ze wsi uczêszczaj¹cych do liceów ogólnokszta³c¹cych
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aspiruje do magisterium b¹dŸ magisterium plus, w przypadku uczniów z techni-
ków jest to „jedynie” 44,9%, a wœród uczniów liceów profilowanych – 37,3%.
Analogiczna tendencja wystêpuje w ka¿dym ze œrodowisk zamieszkania (tabela 8). 

TABELA 8. Aspiracje edukacyjne maturzystów w obrêbie œrodowiska zamieszkania a typ szko³y [%]

Liceum ogólnokszta³c¹ce Liceum profilowane Technikum
Aspiracje ma³e lub

du¿e
ma³e lub

du¿e
ma³e lub

du¿eedukacyjne wieœ œrednie miasto wieœ œrednie, miasto wieœ œrednie, miasto
miasto miasto miasto

Œrednie, pomaturalne 6,9 14,8 3,6 45,3 27,3 51,0 32,7 32,7 20,4

Licencjat 9,7 18,0 8,5 17,3 27,3 23,5 22,4 22,4 21,5

Magisterium 50,0 39,3 54,1 24,0 29,1 19,6 31,8 31,8 46,2

Magisterium plus 33,3 27,9 33,7 13,3 16,4 5,9 13,1 13,1 11,8

Ogó³em 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Pominiêto braki danych. 
�ród³o: Grant MNiSzW nr 1H01F 011 30: Porzucona generacja – œcie¿ki edukacyjne i wchodzenie w doros³oœæ. 

WyraŸne ró¿nice miêdzyœrodowiskowe wystêpuj¹ jednak, jeœli spojrzymy na
poziom szko³y (de facto jej uczniów) z uwzglêdnieniem œrodowiska zamieszkania
jej uczniów. Za wskaŸnik poziomu szko³y przyjêto tutaj poziom zdawalnoœci jej
uczniów na maturze. Pierwsz¹ dostrzegaln¹ tendencj¹ jest zale¿noœæ aspiracji edu-
kacyjnych uczniów od poziomu kszta³cenia w szkole (poziomu zdawalnoœci na
maturze). Im jest on wy¿szy, tym wy¿sze s¹ aspiracje edukacyjne jej uczniów. Je-
dynie 40,2% uczniów ze wsi uczêszczaj¹cych do szkó³ o niskim poziomie zdawal-
noœci na maturze deklarowa³o wysokie aspiracje edukacyjne (magisterium lub ma-
gisterium plus) – tabela 9. Wœród uczniów ze wsi uczêszczaj¹cych do szkó³ o wy-
sokim poziomie zdawalnoœci a¿ 81,5% deklarowa³o wysokie aspiracje edukacyj-
ne (magisterium lub magisterium plus). Znacz¹ce ró¿nice wystêpuj¹ tutaj w obrê-
bie œrodowiska pochodzenia. Im wiêksze miejsce zamieszkania, tym wy¿szy po-
ziom aspiracji uczniów. Tendencja ta jest widoczna w szko³ach zarówno o niskim,
jak i wysokim poziomie zdawalnoœci na maturze. Przy czym im lepsza praca szko-
³y (im wy¿szy wskaŸnik zdawalnoœci na maturze), tym te ró¿nice s¹ wiêksze. 

TABELA 9. Aspiracje edukacyjne maturzystów w obrêbie œrodowiska zamieszkania a poziom szko³y [%]

Poziom szko³y
niski œredni wysoki

Aspiracje ma³e lub
du¿e

ma³e lub
du¿e

ma³e lub
du¿eedukacyjne wieœ œrednie miasto wieœ œrednie, miasto wieœ œrednie, miasto

miasto miasto miasto

Œrednie, pomaturalne 37,8 24,4 32,5 31,5 27,8 19,3 14,1 7,9 4,9

Licencjat 22,0 34,1 19,3 16,7 20,4 17,6 12,5 10,5 6,9

Magisterium 31,7 28,0 31,3 35,2 31,5 45,0 37,5 44,7 53,2

Magisterium plus 8,5 13,4 16,9 16,7 20,4 18,1 35,9 36,8 35,0

Ogó³em 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Pominiêto braki danych, N = 952. 
�ród³o: Grant MNiSzW nr 1H01F 011 30: Porzucona generacja – œcie¿ki edukacyjne i wchodzenie w doro-

s³oœæ. 
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KONKLUZJE 

Zaprezentowane w niniejszym opracowaniu analizy pozwalaj¹ na wyci¹gniê-
cie kilku wa¿nych i interesuj¹cych wniosków: 

1. Wykszta³cenie wci¹¿ stanowi dla m³odzie¿y wa¿n¹ spo³eczn¹ wartoœæ. M³o-
dzie¿ cechuje bardzo wysoki poziom aspiracji edukacyjnych. Z jednej strony, upo-
wszechnienie studiów wy¿szych sprawia, ¿e m³odzie¿ ma relatywnie ³atwy dostêp
do wykszta³cenia, z drugiej zaœ rynek pracy uœwiadamia koniecznoœæ kszta³cenia,
co prowadzi do upowszechnienia studiów. Istotne jest przy tym, i¿ aspiracje edu-
kacyjne nie zatrzymuj¹ siê na poziomie magisterium. Czêsto bowiem siêgaj¹ one
poziomu dodatkowych studiów b¹dŸ doktoratu. Jednak, co trzeba dodaæ, trend ten
jest w odwrocie [Domalewski 2008, Aspiracje i motywacje... 2009]. Prawdopo-
dobnie jest tak, i¿ m³odzie¿ zdaje sobie sprawê z postêpuj¹cej inflacji dyplomu
wy¿szej uczelni i chce zdobyæ takie wykszta³cenie, które pozwoli jej zaj¹æ wyso-
k¹ pozycjê spo³eczn¹ (osi¹gn¹æ wysoki status) – niekoniecznie wybieraj¹c studia
podyplomowe b¹dŸ doktorat. Ta swoista racjonalizacja (w szerszej perspektywie)
przejawia siê w „renesansie” zasadniczych szkó³ zawodowych, które ciesz¹ siê co-
raz wiêkszym zainteresowaniem [Domalewski 2008]. 

2. Nadal nieco wy¿szym poziomem aspiracji charakteryzuje siê m³odzie¿
miejska ani¿eli wiejska. Co prawda ró¿nice te s¹ relatywnie niewielkie, lecz jed-
nak nadal wystêpuj¹ – s¹ one pochodn¹ ró¿nic w statusie spo³eczno-zawodo-
wym rodziny pochodzenia. Przy tym samym poziomie statusu spo³eczno-zawo-
dowego rodziny pochodzenia m³odzie¿ wiejska aspiruje do znacznie ni¿szego
poziomu wykszta³cenia ani¿eli m³odzie¿ miejska. Nale¿y jednak podkreœliæ, i¿
ró¿nice te w ostatnich latach malej¹ [Domalewski i Mikiewicz 2004, Domalew-
ski 2008], co jest wynikiem poprawy sytuacji spo³eczno-ekonomicznej miesz-
kañców wsi oraz procesów ró¿nicowania siê jej struktury zawodowej (m.in. po-
przez coraz liczniejsze migracje mieszkañców miasta na tereny wiejskie). 

3. Istotnym czynnikiem kszta³towania siê aspiracji edukacyjnych m³odzie¿y
jest regionalna dostêpnoœæ instytucji edukacyjnych. Okazuje siê bowiem, i¿ sieæ
szkó³ ponadgimnazjalnych oraz wy¿szych uczelni, które s¹ w wyraŸny sposób
zró¿nicowane regionalnie, okreœla wybory edukacyjne m³odzie¿y, a tym samym
ich aspiracje. Wiêksze zró¿nicowanie sieci szkó³ ponadgimnazjalnych oraz wy¿-
szych uczelni (a tym samym wiêksze ró¿nice w poziomie nauczania) w wiêk-
szym stopniu ró¿nicuje aspiracje edukacyjne. I odwrotnie, im mniejsze zró¿ni-
cowanie szkolnictwa (i jego poziomu), tym mniejsze zró¿nicowanie aspiracji
edukacyjnych. 

4. Wci¹¿ typ szko³y ponadgimnazjalnej ró¿nicuje poziom aspiracji edukacyj-
nych m³odzie¿y. Wy¿szymi aspiracjami legitymuj¹ siê uczniowie liceów ogólno-
kszta³c¹cych, a ni¿szymi uczniowie techników i liceów profilowanych. Co jed-
nak wa¿niejsze, nie ma wiêkszych ró¿nic w poziomie aspiracji edukacyjnych
m³odzie¿y uczêszczaj¹cej do ró¿nych typów szkó³ w obrêbie jednego œrodowi-
ska zamieszkania. Nie ma zatem wp³ywu na poziom aspiracji edukacyjnych
m³odzie¿y (niezale¿nie od tego, czy zamieszkuj¹ na wsi, czy w mieœcie) typ
szko³y ponadgimanazjalnej, do której uczêszczaj¹. 
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5. Znacz¹ce ró¿nice w poziomie aspiracji edukacyjnych m³odzie¿y wystêpuj¹
w przypadku uczêszczania do szkó³ o ró¿nych poziomie nauczania (definiowanym
poprzez poziom zdawalnoœci na maturze). Im wy¿szy poziom szko³y, tym wy¿sze
aspiracje edukacyjne jej uczniów. Co wa¿ne, ró¿nice w poziomie aspiracji eduka-
cyjnych uczniów ze szkó³ o ró¿nych poziomach ró¿nicuj¹ siê ze wzglêdu na œro-
dowisko ich zamieszkania. Im jest wiêksze, tym wiêksze s¹ równie¿ ró¿nice w po-
ziomie aspiracji edukacyjnych – wy¿sze w mieœcie, ni¿sze na wsi. 
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EDUCATIONAL ASPIRATIONS OF YOUNG PEOPLE AND THE
SCHOOL, FAMILY AND LOCAL ENVIRONMENT.  
A REPORT ON THE RESULTS OF RESEARCH   

Abstract. The article deals with educational aspirations of young people. This undoubtedly
is an important type of aspirations for it provides information not only about the dominating
models and norms, e.g. those relating to the labour market and life styles, but also about the
condition of various social-vocational groups, changes in the stratification hierarchy and
openness of the social structure and the educational system itself. The article is based on the
results of empirical research carried out in two voivodeships which differ considerably in
terms of educational, economic and social characteristics – Dolnoœl¹skie and Warmiñsko-
-Mazurskie. The research was conducted with the help of a questionnaire in the selected
schools of the two voivodeships. 
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